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RESUM

Aquest text correspon a I'elogi que 'autor va fer de Jordi Monés i Pujol-Busquets
(1928-2020), que va dinamitzar i renovar els estudis d’historia de 'educacié a
Catalunya a partir dels anys seixanta del segle xx. De formacié autodidacta i amb una
solida preparacié en el camp de l'enginyeria, es va interessar per les giiestions humanes
i socials, especialment per la historia de I'educacié que, a través dels seus estudis i tre-
balls, va esdevenir historia social de 'educacié. A més, en encunyar 'expressié «pensa-
ment escolar, es pot considerar que la seva aportaci6 epistemologica i metodologica
cavalca entre la historia conceptual i la historia social, per la qual cosa va obrir un nou
horitzé per a la investigacié historica i educativa.

PARAULES CLAU: Jordi Monés Pujol-Busquets, historia de ['educacid, pensament esco-
lar, pedagogia, Catalunya.
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ABSTRACT

This text corresponds to the author’s praise of Jordi Monés i Pujol-Busquets (1928-
2020) who energized and renewed the studies of the history of education in Catalonia
from the sixties of the twentieth century. Self-taught and with a solid preparation in
the field of engineering, he became interested in human and social issues, especially
in the history of education, which, through his studies and works, became the social
history of education. Furthermore, by coining the expression «school thought», his
epistemological and methodological contribution can be considered to be somewhere
between conceptual history and social history, opening up a new horizon for
historical-educational.

KeywoRrbps: Jordi Monés Pujol-Busquets, history of education, school thinking,
pedagogy, Catalonia.

RESUMEN

Este texto corresponde al elogio que el autor hizo de Jordi Monés i Pujol-Busquets
(1928-2020), que dinamizd y renové los estudios de historia de la educacién en
Catalufa a partir de los afos sesenta del siglo xx. De formacién autodidacta y con una
s6lida preparacién en el campo de la ingenieria, se interesé por las cuestiones humanas
y sociales, especialmente por la historia de la educacién que, a través de sus estudios y
trabajos, se convirtié en historia social de la educacién. Ademds, al acufiar la expresién
«pensamiento escolar», se puede considerar que su aportacién epistemolégica y meto-
doldgica cabalga entre la historia conceptual y la historia social, por lo que abrié un
nuevo horizonte para la investigacién historicoeducativa.

PALABRAS CLAVE: Jordi Monés Pujol-Busquets, historia de la educacidn, pensamiento
escolar, pedagogia, Catalunya

El discurs que es presenta a continuacié va tenir lloc el dimecres dia 23 de
novembre de 2022, a la seu de 'Institut d’Estudis Catalans, amb motiu de
'acte d’homenatge i la concessi6 del primer premi Jordi Monés i Pujol-Bus-
quets per part de la Societat d’Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua
Catalana, filial de I'Institut d’Estudis Catalans. Aquest acte, que va ser presen-
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tat pel seu president, el professor Joan Soler Mata, es va inscriure en el marc
de les XXV Jornades d’Historia de 'Educacié (23-25 de novembre de 2022),
organitzades conjuntament pel Grup de Recerca en Pensament Pedagogic i
Social (GREPPS) de la Universitat de Barcelona i la Societat d’Historia de
I’Educacié dels Paisos de Llengua Catalana, i dedicades al tema de «Latracci6
pedagdgica vers la mar durant el segle xx».

Discurs

D’entrada, vull agrair al professor Joan Soler i Mata, president de la Societat
d’Historia de ’Educacié dels Paisos de Llengua Catalana, la seva atencié i
amabilitat en convidar-me a participar en aquest acte en record i homenatge
de Jordi Monés i Pujol Busquets (1928-2020) en ocasi6 del lliurement del
primer premi que porta el seu nom. I aix0 més encara si es té en compte
que en els darrers anys els meus interessos s’han dirigit cap al pensament
pedagdgic, una tematica que ha trobat una bona acollida entre els membres de
la Societat Catalana de Filosofia, fins el punt de presidir actualment aquesta
filial de I'Institut d’Estudis Catalana, fundada ara tot just fa un segle, el disset
de gener de 1923, i que per tant constitueix la més antiga de la Seccié de
Filosofia i Ciéncies Socials de I'IEC.

Gracies, amic Joan, per la teva confianga i disculpes a 'auditori pel meu
atreviment i gosadia, especialment a la familia, la Teresa Giné, esposa d’en
Jordi, a la qual va coneixer quan ell feia de professor de catala al Centre
Excursionista de Badalona, al comengament dels anys seixanta, i amb qui es va
casar el trenta-u de mar¢ de 1964, i a la seva filla Katia, nascuda poc després.
Amb altres paraules: En Jordi Monés i la Teresa van portar una vida plegats
de més de cinquanta anys, cinquanta-sis si no estic errat, per la qual cosa
elles —la Teresa i la Katia— sén les que millor coneixen la trajectoria personal,
professional, i, fins i tot, intel-lectual del nostre homenatjat. No debades,
el llibre Educacid, pais, llengua, publicat el febrer de 2018, porta la segiient
dedicatoria de l'autor, del Jordi Monés i Pujol-Busquets:

«Agraeixo a la meva esposa, M. Teresa Giné, el seu suport a la meva
trajectoria durant tots els anys que hem compartit junts. I a la meva
filla Katia, el seu inestimable ajut per poder dur a terme aquest llibre».!

! Mongs 1 PujoL-BusQuers, Jordi. Educacid, pais, llengua. Banyoles: Nautilus Comunicacié i Cultura,
2018.
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En veritat, fa la sensacié que dues de les darreres obres del Jordi Monés
com sén Els meus records (1928-2012), apareguda el 2015, i I'esmentada
Educacid, pais, llengua (2018) no haguessin estat possible sense la participacié i
col-laboracié d’elles dues, de la Teresa, dona de caracter, una de les fundadores
de I'escola Gitanjali de Badalona que va iniciar la seva singladura el 1962 sota
I'empara de Rabindranath Tagore, el poeta-educador nascut a Calcuta i premi
Nobel de Literatura (1913), i la Katia, el nom de la qual em remet a la novel-la
de Lle6 Tolstoi, un autor cabdal en el pensament i la pedagogia universal, un
fill tardivol del naturalisme romantic, seguidor de Rousseau en la seva escola
d’Tasnaia Poliana (Clar en el bosc), amant de la pau i enemic de la guerra (avui
que els canons ressonen a la vella Europa en el conflicte entre Ucraina i la
Federacié russa paga la pena recordar-ho). Perd mentre Tolstoi va abandonar
la seva llar familiar i va morir en una estacié de ferrocarril, un moment
estel-lar de la historia de la humanitat segons Stefan Zweig, Jordi Monés va
gaudir d’alld que havia sembrat: de 'escalf d’'una familia que el va acomboiar
sempre i arreu fins al darrer alé de la seva existéncia. De fet, quan trucaves
en els darrers mesos de la seva vida, la Teresa era qui et donava no només la
benvinguda siné la que et deia en quin estat de salut es trobava en Jordi. Per
tant, el meu tribut a la seva memoria no pot tenir la proximitat d’elles dues
—de la Teresa i de la Katia—, ni tampoc el seu coneixement, per bé que sorgeix
des del meu afecte més pregé i des del meu reconeixement intel-lectual més
profund. Al cap i a la fi, ell fou un mestre en el sentit complet de la paraula i
va exercir el seu magisteri amb una humilitat digne d’encomi.

En conseqiiéncia, i de la mateixa manera que Josep Pijoan va dedicar un
parell de llibres a Joan Maragall i Francisco Giner de los Rios, respectivament,
amb el titol de «el meu», també recorro a aquest recurs per tal de referir-me
a Jordi Monés i Pujol-Busquets, amb qui vaig tenir el privilegi de col-laborar
durant deu anys, entre 1995 i 2005, en la Societat Historia de 'Educacié dels
Paisos de Llengua Catalana, ell com a president i jo com a secretari. No va ser
un perfode facil per a la Societat, si tenim en compte que a la tardor de 1995,
en el moment de la celebracié de les xii Jornades d’Historia de I'Educacié
que van tenir lloc a la Universitat Autonoma de Barcelona, al final del mes
d’octubre, en una assemblea de la Societat es va oficialitzar una nova junta que
havia d’afrontar un repte majiscul, atés que els nimeros eren negatius, fins
arribar a un deficit de dos milions de pessetes. La liquidacié d’aquell deute va
ser un objectiu prioritari d’aquella Junta, presidida pel Jordi Monés, que poc
després va significar un requisit ineludible per tal de poder incorporar-se com
a filial a 'Institut d’Estudis Catalans que no acceptava nimeros vermells.
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En aquest punt, haig de recordar la Montserrat Fortuny, membre de la
Societat i llavors directora del Departament de Teoria i Historia de 'Educacié
de la Universitat de Barcelona, i avui lamentablement traspassada, per la seva
ajuda i suport en aquella tasca de reactivar la societat i, al seu torn, poder
liquidar el deute, una accié6 que va comptar amb el suport del bon amic
Ramon Tarrés com a tresorer. Tots tres —en Jordi, en Ramon i jo mateix— vam
portar a terme una politica d’austeritat extrema, sense interrompre [activitat
de la Societat, un petit miracle que tal vegada considero que no ha estat
suficientment reconegut.

Aquests dies que té lloc la XXV edicié de les Jornades paga la pena recordar
aquell esfor¢ de la Junta presidida pel Jordi Monés (de fet ja havia estat al
front del Centre Excursionista de Badalona i de les Joventuts Musicals de la
mateixa ciutat) pel seu bon fer i el seu capteniment que va fer possible que
amb menys d’'un centenar de socis i en uns pocs exercicis econdmics es pogués
remuntar una precaria situacié financera i facilitar, fins i tot, la sortida a
Pestranger, al Congrés de la International Standing Conference for the History of
Education (Birmingham, 2001), a dues socies, per tal que la Societat recuperés
la presencia internacional, que va tenir des del primer moment de la ISCHE,
quan es va reunir per primera vegada a Lovaina el 1979, i a la qual va assistir
el Jordi, acompanyat del professor Pere Sola. A la llarga, ambdés —el Jordi i el
Pere— van ser els promotors del Congrés d’aquest organisme internacional que
es va reunir el 1992 a la Universitat Autdbnoma, en ocasi6 dels Jocs Olimpics
de Barcelona, i que va estar dedicat a la historia de I'educacié fisica i de
Pactivitat esportiva, un tema gens menor, i que va interessar al Jordi des de
ben aviat en col-laborar amb la revista Verd i Negre, del Joventut de Badalona,
en preocupar-se per I'esport escolar.

No per atzar, Jordi Monés sempre va tenir present una visié cosmopolita
del moén, tal com es despren dels seus viatges a I'estranger, de manera que
va ser present en moltes edicions de la ISCHE, especialment en les primeres
convocatories que van tenir lloc a partir de 1979 a Lovaina, i continuaren a
Polonia (1980), Franca (1981), Hongria (1982), Alemanya (1983), Oxford
(1984), etc., fins a la darrera convocatoria a la qual va assistir que, llevat
d’error o omissio, va ser la de Ginebra (2004), i de la qual va retornar un
xic decebut pel que havia vist a Suissa, fora del marc de la Unié Europea. I
aix0 sense comptar els seus viatges de joventut (Paris, 1957; Italia, 1960, 'any
dels Jocs Olimpics de Roma) i, especialment, el que el va portar a Tunisia en
un intent frustrat de coneixer d’a prop el que succeia a Algeria després de la
independéncia de 1962, un periple que com ell mateix reconeix va representar
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una mena de catarsi. [ a aixo cal afegir els viatges de maduresa a 'Europa de
'Est, a Hongria i Txecoslovaquia el 1973, on va comprovar la burocracia dels
régims comunistes en primera persona, i aixi no va caure en I'exaltacié del
sistema sovietic com si fos una panacea d’abast mundial. No acaba aqui la
cosa, perque Australia també va ser una destinacié dels seus periples pel mén,
i, igualment, els paisos musulmans (Jordania, Egipte, Libia, Algéria, Marroc
i Turquia), uns itineraris que li van permetre adonar-se de les limitacions de
Peurocentrisme. Es clar que la seva formacié dels anys escolars i académics
a la Universitat Industrial, es van completar amb els seus viatges, en una
mena d’anys de pelegrinatge que van perdurar durant molts anys i que van
servir per les seves observacions, cosa logica si tenim en compte la seva visid
internacionalista de 'educacid, com confirma que s'iniciés en el camp de la
sociologia de I'educacié per passar més tard a la historia de I'educacioé.

Vist aixi, els seus anys de pelegrinatge —com els que va seguir el Meister
de Goethe— van refermar una formacié enciclopédica, que combinava les arts
mecaniques —és a dir, les enginyeries téxtil i quimica que havia estudiat— i les
arts liberals que el van captivar des de ben jove. Segons va declarar en algun
moment, no es va sentir capa¢ de matricular-se 'any 1945, quan tenia disset
anys, a la Facultat de Filosofia i Lletres, no només per la foscor intel-lectual
d’aquells anys, siné també perque la perspectiva de dedicar-se a 'ensenyament
mitja no satisfeia les seves expectatives.

No sembla gaire arriscat suggerir que posseia interessos intel-lectuals
que abastaven tots els camps del coneixement, sobretot els de la creativitat
humana, ja fos la literaria (poesia, especialment pero sense bandejar la novel-la
i el teatre), cinematografica, fotografica, musical, i tot aixo, sense oblidar la
defensa de la llengua i de la cultura catalana, i el seu afany per la historia
després de la maltempsada del franquisme, la qual cosa el va obligar a
retrocedir fins a les darreries de I'’Antic Regim o, si es vol, fins a la Il-lustracié
per tal de poder fixar un procés de llarga duraci6 pel que fa a 'educacié i,
particularment, sobre el pensament escolar.

A grans trets, podem considerar que la seva va ser una opcié culturalista,
per tal que Catalunya recuperés la identitat que havia perdut el 1939, una via
—la cultural- que el va portar a desconfiar de la politica de partits, que també
va coneixer des de dins, quan per exemple va freqiientar algunes reunions de
I'’Assemblea de Catalunya. Aixd no vol dir que renunciés a la politica, siné
més aviat que la va entendre en sentit global, que afectava a tot un pais com
Catalunya, I'abast de la qual s'imposava a les lluites partidistes. No pot sobtar,
doncs, que a meitat dels anys seixanta, el 1966, publiqués el llibre Problemes
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politics de l'ensenyament, un treball que va presentar sense éxit al Premi
Balmanya de 'any 1964 i que va guanyar I'Octavi Fullat, amb Reflexions
sobre l'educacid, una mena d’alter ego del mateix Jordi.? D’alguna manera, les
seves respectives vides poden ser vistes com a paral-leles, tot i que les seves
trajectories sén ben diverses. En tot cas, poc després que aquells Problemes
politics de I'ensenyament veiessin la llum, també es va publicar el seu segon
llibre, La ensefianza, problema politico, amb titol similar perd amb contingut
diferent, la qual cosa va dificultar la seva circulacié en suposar els lectors que
es tractava d’una versi6 en castella de la primera obra, cosa que no era ben bé
aixi en fornir un altre llibre.?

Altrament, podem remarcar que la seva cultura a més de cosmopolita era
comparativa, cosa que es despren del fet que quedés sobtat de ben jove pels
treballs del critic Ramon Esquerra, mort el front el 1938, i un dels pioners
de la literatura comparada a casa nostra. No debades, la seva afeccié per
'educacié va venir del fet que seu amic Albert Ballesteros li passés al final de
la década dels anys cinquanta tot un seguit de materials que havia demanat
a la UNESCO, amb seu a Paris. Si en un primer moment es va dedicar a la
sociologia de I'educacié, més tard es va orientar cap el camp de la historia
de 'educacid, arrel de la seva participacié en el Congres de Cultura Catalana
clandesti, celebrat als escolapis de Sant Antoni el 1963, en que va presentar el
seu primer treball en aquest ambit, titulat Historia de I’Ensenyament primari
1900-1950, a redés del qual es va iniciar un seminari en qué van participar —
entre altres— la Carme Serrallonga, a la qual em tornaré a referir més endavant,
i en Lluis Casassas i Simé, gedgraf deixeble de Pau Vila.

Durant aquells anys que vam col-laborar plegats, entre 1995 i 2005, vaig
parlar sovint, personalment i telefonica amb Jordi Monés que vaig coneixer
molts anys abans a I’Ateneu Barcelonés, en un debat aferrissat que va mantenir
amb el Sr. Adridn Herranz, responsable llavors de I'Arxiu de la Universitat de
Barcelona, ambdés a la platea de la institucié del carrer de la Canuda. Es més
que probable que fos en un dels primers actes publics en qué van participar
membres del Seminari d’Historia de 'Ensenyament, que el Jordi va promoure
amb altres joves elements com I'esmentat Pere Sola, I'Esteve Oroval, la
Mariona Ribalta, el Jaume Carbonell, en Josep Gonzilez-Agapito, 'Enriqueta
Fontquerni i altres més. Com ¢és ben sabut, aquell Seminari va organitzar les

2 MonEs 1 PujoL-BusQuETs, Jordi. Problemes politics de l'ensenyament. Barcelona: Nova Terra, 1965.
3 Monts 1 PujoL-BusQuETs, Jordi. La enserianza, problema politico. Barcelona: Nova Terra, 1967.
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primeres quatre edicions de les Jornades d’Historia de ’Educacié als Paisos
Catalans, l'inicial de les quals va tenir lloc el 1977 a la Fundacié Miré de
Barcelona. Des de I'any 1982, edicié que va tenir lloc a Vic gracies al suport
de Pescola de mestres Jaume Balmes, van ser convocades per la Societat
d’Historia de I'educacié dels Paisos de Llengua Catalana, sorgida llavors a
iniciativa de Jordi Monés i Pere Sola, sota la presidéncia del Sr. Frederic Godas
i Vila, fill de Frederic Godas i Legido, tota una nissaga d’educadors lleidatans
vinculats al Liceu Escolar, que va patir com és conegut la barbarie franquista.*
No debades, un bombardeig franquista —que en un principi no estava destinat
a Lleida, siné que estava previst que bombardegés Reus, ciutat que 'aviacié
feixista va trobar tapada pels ntvols— va llengar les bombes sobre la capital
del Segria el dos de novembre de 1937, on van morir quaranta-vuit infants i
diversos professors.

Doncs bé, en el debat posterior a aquell acte de ’Ateneu, quan es va
produir aquella confrontacié dialectica, Jordi Monés va donar mostres del seu
bon fer: respectuds i educat, utilitzant sempre la llengua catalana enfront del
castella del seu interlocutor, documentat i precis en les argumentacions, sense
perdre mai les bones formes. Endemés, com a bon esperit mediterrani, una
conca espiritual segons Gaziel, sempre va cultivar 'amistat i el dialeg, sense
presses, amb una vocacié socratica enlla d’interessos personals perque per ell el
temps era una qilestié antropoldgica, ddctil si es vol, com els rellotges de Dali,
i mai rigida i cronomeétrica.

En efecte, sabies quan comengava una conversa amb el Jordi, perd mai
quan s'acabava, perqué transmetia les seves vivéncies i experiéncies d’una
manera calida, propera i humana, amb voluntat didactica, tal com corresponia
a la seva saviesa, perdo sempre d’'una manera afable i gens abassegadora, en
sintonia amb algt que cultivava 'amicicia sense cap mena d’interés utilitari.
De les tres amistats que comenta Aristotil, la plaent, la utilitaria i la virtuosa,
no hi ha dubte que en Jordi Monés cultivava aquesta tltima, la que no busca
res a canvi, sempre mogut per la generositat i 'altruisme. Una mostra del
que diem, la vam poder comprovar el vint-i-sis de maig de 'any 2000, en
’homenatge que li van tributar els amics, col-legues i familiars al restaurant
castell de Godmar de Badalona, al qual vaig assistir acompanyat pel bon amic
Ramon Tarrés.

4 GopAs Bastipa, Francesc. Del Liceu Escolar a l'exili. Els Godas i Vila, una familia lleidatana. Lleida:
Pages editors, 2019.
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Un altre reconeixement, i en aquest cas universitari, va ser 'encarrec que
va rebre per commemorar el centenari del primer Congrés universitari catala,
que havia tingut lloc 'any 1903. En motiu d’aquell centenari, Jordi Monés
va tenir el paper principal, acompanyat per Joaquim Molas, el rector de la
Universitat de Barcelona, Joan Togores, el president de la Generalitat, Jordi
Pujol, i el conseller d’universitats, Andreu Mas-Collell. Per commemorar tal
efemerides va dictar la conferéncia «El Congrés de 1903» el trenta-u de gener
de 2003 al Paranimf de la Universitat de Barcelona que es va publicar en el
ndm. 5 de la revista Educacié i Historia, exemplar que es va dedicar a la seva
obra i que recull un seguit de treballs, amb un aplec bibliografic elaborat pel
professor Angel C. Moreu.

El nombre d’homenatges que li van oferir sén molts més dels que acabo
d’esmentar, com el que va tenir lloc a la seu de I'Institut d’Estudis Catalans,
el dimarts vint-i-cinc d’octubre de 2011 a redds de la publicacié del llibre
La pedagogia catalana del segle xx: els seus referents.> Tampoc voldria deixar de
banda el que va rebre a la seva ciutat, a Badalona, el dijous vint-i-set d’octubre
de 2016, a la sala de plens de 'Ajuntament, organitzat per Omnium i la
Federacié d’Associacions de Veins de Barcelona, amb parlaments de Pere Sola
i Joandomenec Ros, president de 'IEC en aquell moment. Queda clar, doncs,
que Jordi Monés va ser profeta a casa seva, tot i que a partir de 1979 la seva
participacié en Ientrellat associatiu badaloni va minvar en favor de la historia
de 'educacié, com ell mateix reconeix en les seves memories.

Cinc anys després, un altre vint-i-set d’octubre, ara el de 2021, i un cop
traspassat el vint-i-set de mar¢ de 2020 en plena pandémia, quan feia pocs
dies que li havien atorgat la Creu de Sant Jordi, va rebre un nou homenatge
al Museu de Badalona, que va ser conduit per la seva filla Katia i en qué van
participar amics i companys i, en nom de la Societat d’Historia de I'Educacid,
va intervenir el professor Joan Soler Mata amb un esplendid parlament ple de
matisos que va completar la noticia que, en el seu moment, va donar del seu
traspas.°

De tot aixo es dedueix que Jordi Monés —tot estrafent Josep Pla quan es
referia a Rafel Puget— va ser «un senyor de Badalona», sempre a'ombra d’altres
badalonins com Pompeu Fabra o Amalia Tineo, bona amiga de Salvador

> Monts 1 PujoL-Busquers, Jordi. La pedagogia catalana del segle xx: els seus referents. Barcelona:
Institut d’Estudis Catalans, 2011.

¢ SoLER Mata, Joan. «Jordi Monés i Pujol-Busquets (1928-2010): del autodidactismo a la renovacién
de la Historia de la Educacién», Historia de la Educacién. Revista interuniversitaria, n° 39, 2020, p. 515-518.
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Espriu i Bartomeu Rossell6-Porcel. Es pot afegir que ’Amalia Tineo va ser
la primera dona que es va doctorar en Filosofia a la Universitat de Barcelona,
sota la direccié de Joaquim Xirau, amb una tesi sobre la fenomenologia de
Husserl, la qual cosa el va posar en antecedents sobre el que representava no
només el club Xirau en la cultura catalana amb el rerefons de les disputes entre
la FUE, on militaven els xirauistes, i la FNEC, que va representar la irrupcié
del sindicalisme estudiantil de signe catalanista en els anys de la Segona
Reptblica, siné també el que va significar el paper de la Institucién Libre de
Ensefanza en la renovacié pedagogica de I'estat espanyol.” A més, Xirau es
va preocupar per la historia de 'educacié amb el llibre Manuel B. Cossio y
la educacion en Espana, aparegut inicialment a Mexic durant lexili (1945) i
reeditat a Barcelona el 1969.%

A banda del que diem, en Jordi Monés va observar un tremp esportiu en
el sentit que vivia el mén intel-lectual amb un esperit de «joc net», lluny de
les mesquineses universitaries, un auténtic cavaller que sempre va mantenir
les seves conviccions i posicions sense menystenir res, ni menysprear ning,
sempre partidari de la concordia. Tot i que no va excel-lir en el mén de 'esport,
probablement com ell mateix reconeix per les seves condicions fisiques i la
delicada salut en alguns moments de la seva vida, va ser un bon afeccionat al
basquet i al futbol, a la Penya sorgida el 1930 (recordem que estava dedicada a
I'Spirit de Saint Louis, el nom de I'avié amb qué Lindbergh el 1927 va travessar
I’Adantic) i a 'equip escapolat de futbol de la ciutat que entre 1947 i 1952 va
militar a la Segona Divisié. Amb tot, Jordi Monés va ser un jugador destacable
de ping-pong, com ell mateix deia, no acceptant I'expressié «tennis de taula».
Sigui com sigui, el ping-pong és probable que sorgis en els menjadors dels
col-legis britanics d’elit, cosa que ens porta a destacar el sentit cavalleresc de
Jordi Monés, de «gentleman», que sempre i en tot lloc va mostrar, un fair-play
sense parid, atesa la seva discreci lluny de les arrogancies que sovint es donen
en el mén académic, perque va ser una persona senzilla que mai es va donar
a 'esnobisme, ni al «divisme», ni tampoc es va moure per beneficis prosaics, i
encara menys per protagonismes vanitosos.

La seva manera de fer em recordava, segons comenta Joaquim Xirau, el
que feia Antonio Machado quan residia a la torre Castanyer del passeig de
la Bonanova de Barcelona, en el sentit que no parlava malament de ningt,

7 Pomts, Jordi. «La Universitat de la “concordia” (1928-1936). Joaquim Xirau, el seu club de deixebles
i la Federaci6 Universitaria Escolar (FUE) catalana», Temps d’Educacié, 60 (2021), p. 193-228.

8 Xirau, Joaquin. Manuel B. Cossto y la educacion en Espana. Barcelona: Ariel, 1969.
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per afegir tot seguit de qualsevol que era una bona persona. Quelcom similar
observava Jordi Monés, amb el seu taranna afable i respectuds. Una lli¢d
d’humilitat, que molts —comengant per mi mateix— haurfem d’haver apres
gracies al seu exemple. En aquest punt, ve a tomb que quan en algun moment
li vaig recordar 'anécdota de Machado, segons explica Xirau, ell em va
comentar que la seva esposa, la Teresa, havia viscut justament en aquella torre
i que de ben menuda havia estat als bragos de I'insigne poeta que va marxar a
Pexili, la nit del vint-i-tres de gener de 1939, per una «senda clara», com havia
fet el 1915 Francisco Giner de los Rios quan va morir. Endemés, ell sempre
va recongixer el paper de la Institucién Libre de Ensenanza en la renovacié
pedagogica catalana, probablement per influencia de ’Amalia Tineo, i aixi
valorava 'aportacié de Giner i de Cossio a la nostra historia, aspecte que va
defensar publicament de manera elegant en aquesta mateixa casa, en motiu
de la lli¢é inaugural de la Societat Catalana de Pedagogia, corresponent al
curs 2007-2008, dictada I'l d’octubre de 2007, amb el titol de «Cent anys de
I'TEC, cent anys de Pedagogia», davant de 'enuig d’algun membre numerari
que anava negant-t ho amb el cap a mesura que ell parlava. Tinc la imatge ben
gravada d’aquell fet, que palesa altra volta la seva grandesa d’anims, la seva
magnanimitat, davant d’aquella impertinencia.

Ara bé, no només en aquell episodi, sind manta vegades, Jordi Monés va
donar compte i ra6 del seu taranna intel-lectual: un historiador documentat
i informat, estudis i rigords, sense cap «a priori», ni prejudicis de manera
que, fins i tot, era capag de rectificar d’opinié, una circumstancia que palesa
una ment oberta. Ell, una persona molt ben formada, amb una curiositat i
creativitat enormes, i per consegiient amb moltes intuicions, participava de
les condicions dialogiques que Gadamer posa en la conversa per tal que sigui
fructifera: I'altre pot tenir raé. I aqui vull recordar un fet ben especial. Al Jordi li
va passar quelcom semblant al que li va succeir a la Carme Serrallonga, nascuda
el 1909 i companya en aquell seminari endegat el 1963 sobre I'ensenyament,
ates que davant del paper de 'Alemanya nazi en la nostra Guerra Civil i en
la histdria mundial, es van allunyar mentalment de la cultura germanica.
Sense anar més lluny, la Carme Serrallonga es va desprendre de gramatiques
i diccionaris de la llengua alemanya, i aixi amb el pas del temps es va veure
obligada a recuperar-los, per tal de poder portar a terme les traduccions
d’obres cabdals com la novel-la d’Alfred Doblin Berlin Alexanderplatz (1928).
Una situacié semblant va viure Jordi Monés, que inicialment no va reparar en
la incidéncia de la pedagogia alemanya a Catalunya, per un cert distanciament
respecte el pensament teutd, cosa que més tard va rectificar i aix{ va publicar
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un treball sobre «La influéncia germanica i la pedagogia catalana, 1900-1939»
i que va incloure en el llibre Educacid, pais, llengua. Nestava molt content
d’aquell estudi, publicat per primera vegada el 2010 quan tenia vuitanta dos
anys, un menys dels que Goethe acumulava quan va morir tot demanant
llum, més llum. En Jordi, com Goethe, ’home universal, va treballar fins al
darrer moment, buscant aquella llum que havia de desentenebrar el nostre
passat cultural i pedagdgic, no per una simple erudicié historica, siné per la
voluntat de recuperar un passat que esdevenia memoria historica i, al seu torn,
condicié de possibilitat per a la Catalunya d’avui i de dema, sense rendncies ni
claudicacions.

Al marge d’aquestes anecdotes, que al meu parer esdevenen veritables
mostres del tremp personal i intel-lectual de Jordi Monés, puc agregar que
durant tot el temps que el vaig tractar va palesar un punt d’estoicisme que el
feia acceptar les coses tal com venien, sense neguits ni esgarips, una actitud
que en el seu cas no era sinonim de fatalisme, siné d’'una gran maduresa fruit
d’una profunda reflexié sobre el sentit de la vida i el desti huma. Encara que
no era una persona religiosa, tot indica que Jordi Monés havia viscut durant
la joventut moments mistics que el van portar a freqiientar cercles vinculats
a lespiritualitat catolica. No per atzar, va participar en la primera missa que
Carles Cardé va oficiar a Catalunya el 1954, quan va retornar de lexili a
Suissa on havia acompanyat al bisbe Vidal i Barraquer. Ell mateix reconeix a
les memories que «<no m’he manifestat, en cap moment, com a anticlerical».?
Aixi va trencar la tendéncia de la seva generacid, un vessant que vaig poder
comprovar en moltes ocasions en el tracte i simpaties que manifestaven
mutuament i reciproca el Jordi i el Ramon Tarrés, pare escolapi. En aquest
punt, haig de fer un afegité: va ser Ramon Tarrés qui va proposar la portada
del ndm. 5 de la revista Educacié i Historia, un nimero monografic dedicat al
Jordi, que com és sabut incorpora un retrat de mides considerables del Jordi
Monés.

A fi de comptes, fou una persona tolerant i respectuosa, amb una gran
riquesa interior, i molt sensible a 'experi¢ncia estetica. Es més que probable
que la influencia del pintor Ricard Coll i Serra, mestre de dibuix en els seus
anys escolars, el marqués per sempre més i que I'art, en qualsevulla de les seves
manifestacions literaries, musicals i plastiques, captivés el seu univers mental,
per la qual cosa tot fa pensar que la seva espiritualitat es canalitzava a través de

® Monts 1 PujoL-BusqQuers, Jordi. Els meus records, 1928-2012. Albacete: Uno, 2015, p. 290,
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Pexperiéncia estetica, més encara si tenim en compte que durant molts anys
va freqiientar el Palau de la Musica, en les sessions matinals dels diumenges,
a carrec de 'Orquestra Ciutat de Barcelona, que va posar en marxa el mestre
Eduard Toldra i va dirigir Antoni Ros Marva.

No és casual, doncs, que quedés impressionat per la preséncia del flautista
Jean Pierre Rampal a Badalona, tot un esdeveniment artistic de primer ordre.
A més, el seu cercle d’amistats era curull d’artistes, i aqui podem esmentar
el dibuixant Enric Sid, i sobretot, el pintor Josep Villaubi, i la seva esposa
M. Teresa Roca, ambdés vinculats al grup REM, un conjunt d’artistes i
intel-lectuals que descontents amb I'art que es feia a Badalona van portar a
la ciutat I'avantguarda, i per tant 'abstracci6 en ple franquisme. No debades,
la portada del llibre de les seves memories reprodueix un quadre de Josep
Villaubi que data de 1958, quan Jordi Monés tenia trenta anys.

Si no podem entendre, Goethe sense Weimar, ni Stefan Zweig sense
Viena, ni tampoc Sindor Marai sense Budapest ni Giorgio Bassani sense
Ferrara, tampoc podem capir el sentit i la personalitat de Jordi Monés sense
Badalona, que segons la Betilia de la Maria Aurelia Capmany, publicada el
1956, apareix com una ciutat un xic trista. Jordi Monés tenia ben present
el pas de la Maria Aurelia, que havia finalitzat els estudis de filosofia el curs
1942-43 amb una qualificacié excel-lent, pel Col-legi Municipal Isaac Albéniz,
que tot i les imposicions del régim, va considerar una mena de oasi escolar, al
costat del qual també s’ha de ressaltar I'escola fundada per la mestra Joaquima
Minguella, de qui havia estat deixeble a 'Escola Catalana de Badalona i de la
qual servava un molt bon record per les seves qualitats pedagogiques.

En realitat, Jordi Monés va voler modernitzar Badalona, i, per extensié
Catalunya, i lluitar contra la foscor del franquisme de manera que no va
dubtar en formar part del teixit social badaloni, una ciutat que d’una o altra
manera té referents intel-lectuals de primer ordre, com el mestre Fabra (la
biblioteca del qual va localitzar i catalogar a les golfes del Circol Catolic quan
era bibliotecari d’aquella instituci6), juntament amb el material bibliografic
de l'editorial Proa, en la fundacié de la qual havia participat Marcel-li Antich,
promotor també de I’Escola Catalana, a la qual va assistir el Jordi. Entre aquell
desgavell de llibres requisats i saquejats, també va trobar el fons procedent de
la biblioteca de I’Ateneu Obrer de la ciutat i el que provenia de la seu local
d’Esquerra Republicana de Catalunya. Aquella experiéncia, com la dels seus
anys escolars, el van marcar per sempre més.

Els llibres van ser, consegiientment, com Montaigne a la seva torre, els
seus companys de viatge, i quan visitaves el domicili familiar del carrer de
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la Merce, de Badalona, hom veia llibres arreu, a totes les dependéncies, fins i
tot en els llocs més inversemblants. A més, ell llegia i comentava les lectures,
cosa que avui no passa, perque el nostre model de productivitat universitaria
impedeix llegir les obres d’altri, atrafegats com estem en produir sense més, tot
pensant en les revistes d’impacte i els quartils, en una inflacié que Jordi Monés
sortosament desconeixia. Ell representava el mén d’ahir, la lentitud de la
constancia, 'esforg del treball ben fet de manera pacient, lluny de les vel-leitats
accelerades postmodernes, perque en el fons era un savi que treballava amb la
perseveranga dels renaixentistes (un veritable artesd) com ara Vives o Erasme
i el rigor dels enginyers, de la ciéncia i técnica modernes. En aquest sentit, si
que el podem considerar un representant de 'obra ben feta, allo que Eugeni
d’Ors —un autor que també el va influir, al costat de Joaquim Xirau i Alexandre
Gali— va reclamar com a model pedagogic, lluny de I'espontaneitat romantica
de Rousseau, enfront del qual va posar el model del ceramista Bernat Palissy
que va ser un innovador en la técnica dels esmalts en el segle xv1.

Al cap i ala fi, ell —com Palissy— va ser un autodidacte que, des del mén
de la cultura, va passar quan va assolir la maduresa cap el mén de I'educacié,
des del doble prisma de I'ensenyament i de la investigacid, un gir copernica en
el seu rumb professional. En realitat, la seva dedicacié al mén de I'enginyeria,
des de la badalonina Bomba Prat fins a Construccions Padrds, va marcar un
llarg periode iniciat el 1951 i que es va perllongar fins els darrers mesos de
1979, quan enmig de les crisis economiques i les reconversions va abandonar
el sector industrial i va triar el cami de I'educacié, la seva veritable passié. A
proposit d’aixo, cal tenir en compte que aquesta situacié va permetre que a
partir de llavors la seva vocacid, que no havia tingut prou forca en la seva
joventut per cursar la llicenciatura en Filosofia i Lletres, coincidis amb la seva
professié, una vocacié que a més va poder exercir plenament quan es va jubilar
el 1993.

Fet i debatut, la seva vida sempre va ser regida per un desig de formar-
se en una linia que recorda la tradicié centreeuropea de la Bildung, aquell
ideal que es va donar la vella Europa per a la formacié dels seus joves a
través de la cultura, en particular la literatura i la musica i que, al seu torn,
té molt d’autoeducacié. Endemés, va tenir la seva propia muntanya magica,
tot estrafent Thomas Mann, en el sentit que per recuperar la seva salut va
sojornar durant uns mesos de 'any 1959 a Moia on va participar de la vida
cultural d’aquella colonia on va trobar persones com la Mariona Goday, filla
de l'arquitecte Josep Goday i esposa del pintor Modest Cuixart, que el va
introduir en la cultura europea, francesa principalment. De fet, el seu viatge
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a Paris, el 1957, quan tenia vint-i-nou anys va ser il-luminador, sobretot quan
va entrar a la llibreria de Frangois Maspero, 'editor d’esquerres franceés que va
introduir un nou concepte de llibreria, atés que hom podia agafar un llibre
i llegir-lo tranquil-lament, cosa impensable a la Catalunya del franquisme.
També fou a Paris, per aquells mateixos anys, quan Octavi Fullat va veure en
'aparador d’una llibreria Lestrany o Lestranger (1942) de Camus, al qual va
dedicar la seva tesi doctoral.

A la llarga, esdeveniments com el maig del 68 i la primavera de Praga
d’aquell mateix any van afectar el pensament de Jordi Monés, a través de
diverses influéncies com el freudomarxisme de Wilhelm Reich. En suma,
Paris va ser la porta d’entrada a la modernitat d’aquests dos autors —-Monés
i Fullat— nascuts ambdés 'any 1928. En realitat, el Jordi Monés estava
content per haver nascut com I'Octavi Fullat el mateix any, perque tot i les
seves trajectories dispars, ambdds simbolitzen dos aspectes importants de la
pedagogia, ja sigui des de la Filosofia i Historia de I'Educacid, respectivament.
Fullat membre numerari de I'Institut, el Jordi Monés sempre al costat de les
institucions, culturals i universitaries.

A més, hi ha un altre punt intel-lectual de contacte que no és altre que
el llenguatge, perque tots dos han destacat el paper de viure en un mén
emparaulat. Escoltem el que Jordi Monés va escriure a les seves memories:

«Després d’haver crescut sota I'imperi del llenguatge feixista, que
vulgues que no es vehiculava a través de la llengua castellana, i encara
que les llengiies no tinguin culpa de res, genera una certa preocupacié
que alguns ideolegs dels anys setanta, amb carrecs politics en els darrers
anys, propaguessin I'eslogan que el catala era la llengua de la burgesia,
la llengua que molts d’ells parlaven i parlen, almenys com a llengua

familiar».10

Es obvi, doncs, que Monés, com Fullat, que avui sortosament continua
publicant llibres com el recent Qui és? sobre la divinitat de Jests, va ser marcat
per la Segona Republica i la Guerra Civil.!! Cert, fa la impressié que Jordi
Monés va quedar afectat per una escolaritat perduda el 1939, com Fullat —una
mena de company de generacié— va ser colpit pels tres anys passats al camp, en
una infancia salvatgina a Alforja, en el mas familiar, durant la guerra civil. En

19 Monés 1 PujoL-BusQUETs, Jordi. Els meus records, 1928-2012, op. cit., p. 292.

1 Furvar, Octavi. Qui é52: Proleg d’Ana Pages, epileg de Conrad Vilanou. Alforja: Ateneu Cultural Josep
Taverna, 2002.
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el cas de Fullat va ser la natura, en el cas de Jordi Monés, 'escola, una mena
de paradis que s’havia fet fonedis i que va fer esforgos per recuperar quan es va
endinsar en la historia de 'ensenyament.

Tot em fa pensar que en Jordi Monés va viure sota I'esparpell dels seus anys
escolars, un fet que va determinar que diversos escriptors cultivessin el génere
de la novel-la escolar (Erziehungsroman) que no és ben bé idéntica a la novel-la
de formaci6 (Bildungsroman). Aixd vol dir que el nostre protagonista hagués
pogut escriure les seves vivencies en forma de novel-la, com han fet autors de
relleu com Hermann Hesse (Sota la roda), Robert Musil (Les tribulacions del
jove Torless), Fred Uhlman (Lamic retrobat), Ernst Jinger (Venjanca tardivola),
i de Friedrich Torberg (Lalumne Gerber). Perd en comptes d’escriure novel-les,
la qual cosa hagués comportat alguna dosi d’imaginacid i fantasia, va recorrer
a la historia per recuperar tot un passat pedagogic i aprofundir en el procés de
Iescolaritzacié des de finals de I’Antic Régim. De tal fais6 que I'escola i el seu
pensament, allo que I'envoltava ideoldgicament i socialment, era el que més
Iimportava.

En el fons, cal precisar que aquesta fenomenologia es va despertar en el cas
del Jordi amb retard, no quan anava a I'escola, sin6 anys més endavant. Ell ho
explica d’aquesta manera:

«Recordo perfectament la primera ¢poca del franquisme i tot el que
va representar. Jo diria, perd, que malgrat el seu caricter regressiu, el
vaig viure sense adonar-me’n, segurament a causa de la meva joventut.
Va ser anys més tard quan vaig comprendre la buidor, en tots els sentits,
d’aquells anys».1?

Fill d’'una mare d’empenta que va educar tres fills, dos dels quals es van
dedicar a la medicina, i d’un pare liberal que va militar a Accié Catalana,
partit sorgit el 1922 d’una escissié de la Lliga que recollia una posicié que
emfatitzava el paper de la cultura va tenir la sort que fos educat en I'escola de
Marcel-li Antich, més coneguda popularment com I'Escola Catalana, la qual
cosa el va introduir en el sentiment catalanista que era continuitat en 'ambit
familiar. Anys més tard, i a través de la professora Gabriela Ossenbach, de la
UNED, va poder congixer 'empremta que havia deixat la familia Antich a
Costa Rica on es va exiliar

En sintonia amb el decurs del temps, Monés va copsar que 'escola —el
lloc privilegiat de les seves recerques— posseia vida propia, sempre depenent

12 Monés 1 PujoL-BusQuers, Jordi. Els meus records, 1928-2012, op. cit., p. 283.
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dels vaivens de I'esdevenir, com a ell mateix li va passar en contrastar I'escola
catalana, de Marcel-li Antich, la senyoreta Minguella i el Sr. Coll, mestre de
dibuix, enfront de 'ensenyament franquista que va rebre a partir de 1939.
Som de I'opinié que aquesta vivéncia escolar, va significar una experiéncia
cabdal en el seu itinerari personal, quelcom que també va passar a Albert
Camus que va exaltar la figura del seu mestre, el Sr. Germain, poc després de
recollir el premi Nobel de Literatura el 1957.

Des d’aquesta perspectiva, és pales que E/ pensament escolar i la renovacid
pedagogica a Catalunya (1833-1938), aparegut el 1977, constitueix una de
les seves obres de referencia.!® De fet, ens trobem davant d’una adaptacié
parcial de I'obra inedita Historia de les idees i les institucions pedagogiques.
Catalunya 1300-1938 que havia elaborat amb I'ajut de la Fundacié Bofill.
Amb el pas del temps, i en el meu paper de responsable de publicacions de la
Societat Catalana de Pedagogia, vaig promoure i preparar 'edicié del llibre El
pensament escolar a Catalunya, 1760-1845, que va publicar aquella filial de
I'Institut 'any 2009, amb una presentacié del professor Marti Teixidé.'

Tot indica que I'escola fou un centre nuclear a partir del qual el Jordi
Monés va entendre el procés educatiu, sempre amb el record dels seus anys
escolars que van representar una mena de temps inicial, que calia recuperar
per donar-ne testimoni, malgrat les decepcions que va tenir quan va arribar la
democracia i es va produir la funcionaritzacié dels mestres i 'orientacié de la
politica educativa.

Pero la seva passié per la formacié es va perllongar enlla de Iescola,
encara que els anys escolars van marcar un punt d’inflexié en la seva biografia
personal, i ben aviat va ser un assidu de ’Agrupacié Excursionista, una mena
de continuacié de I'escola, de manera que es va familiaritzar amb I'entorn
en contacte amb la natura. Aquest vincle, el va portar a presidir el Centre
Excursionista de Badalona als anys seixanta, on va propulsar una intensa
activitat no només esportiva (muntanya, escalada, espeleologia, etc.) sind
també de dinamitzacié cultural, en mig de 'ambient eixorc del franquisme.
Ara bé, tot i la importancia del seu pas pel Centre Excursionista de Badalona i
les Joventuts Musicals, cal destacar els actes que va liderar el 1968 en ocasi6 de

13 Monts 1 PujoL-BusQuETs, Jordi. E/ pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya (1833-
1938). Barcelona: La Magrana, 1977.

14 Monts 1 PujoL-BusQuETs, Jordi. £/ pensament escolar a Catalunya, 1760-1845. Barcelona: Institut
d’Estudis Catalans, 2009.
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la celebracié de 'any Fabra, que va ser una de les empreses que més problemes
governatius li van reportar per bé que la causa era justa i necessaria.

He dit que Jordi Monés era un esperit noucentista, perd algii em podria
fer una objeccid, més encara si tenim en compte que aquestes XXV Jornades
d’Historia de I'Educacié, organitzades conjuntament pel Grup de Recerca
en Pensament Pedagogic i Social de la Universitat de Barcelona i la Societat
d’Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana, estan dedicades al
tema central de la mar, que entronquen amb I'ideal del mediterranisme classic.
Aqui podem assenyalar que la platja de Badalona era plena de guinguetes i
cases de bany, entre les que personalment recordo alguns noms (Titus, La
donzella de la Costa) i, passeig amunt, cap a Mongat perd sense arribar-hi,
la casa de banys Els Belluguets, amb les partides de takatd —que es diu que
és 'nic esport que va néixer a Barcelona— i aquelles cordes lligades a una
bota que surava en el mar, un sistema que no va servir perque jo aprengués
a nedar en aquella platja que a més s'enfonsava de seguida. Doncs bé, no
fa la impressié que en Jordi Monés fos un home de platja, siné més aviat
de muntanya. Cal tenir en compte que des de la serralada de Marina, amb
cims com la Coscollada de 'Amigé, a 466 metres sobre el nivell del mar,
des del qual és possible observar el Pirineu oriental, presidit pel majestuds
Puigmal. Es a dir, en aquest sentit Jordi Monés va ser més modernista que no
pas noucentista, amb tot —com no podia ser d’'una manera— un xic romantic,
amb el retorn a la Mare Terra i 'exaltaci6 de la naturalesa. No debades, I'any
1985 va publicar, conjuntament amb Josep Surroca autor dels dibuixos, i ell
dels textos, un llibre sobre Els masos de Sant Joan de les Abadesses, bellament
editat.®

Es pot afegir que la seva preparaci6 en el terreny de les enginyeries, textil
i quimica, que li va conferir una visié propia de les ciéncies experimentals,
també es palesa en la seva historiografia que sempre atén a la dada concreta,
perd sense caure en el parany del positivisme. D’aqui que el treball en arxius
i biblioteques fou un dels nuclis del seu quefer historiografic, sempre clar i
distint tal com es palesa en les diverses cronologies que va confegir, amb un
esperit geometric que provenia de la seva formacié cientifica i que recorda la
filosofia cartesiana, en consonancia amb el seu gust per la cultura francesa.
En aquest sentit, el llibre de Yvonne Turin Léducation et [école en Espagne
de 1874 a 1902, libéralisme et tradition, aparegut el 1959 i traduit el 1967,

15 Monés, Jordi; SURROCA, Josep. Els masos de Sant Joan de les Abadesses. Girona: Canelles, 1985.
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va influir en el nostre autor, més encara si tenim en compte que malgrat les
dificultats que va tenir la historiadora francesa per accedir a diversos arxius
(entre els que cal citar el del Ministeri a Alcald de Henares i el de la Institucién
Libre de Ensefianza) va endinsar-se de manera pionera en la documentacié
que no havia estat estudiada sistematicament des d’un prisma pedagogic, com
la Gaceta de Madrid, el Diari de Sessions del Congrés dels Diputats i el Boletin
de la Institucion Libre de Enserianza.'®

Altrament, la seva preparacié tecnica i exercici professional va facilitar que
sinteressés per la formacié professional i la historia d’institucions com la Junta
de Comerg, una pega clau del desenvolupament maritim i economic de la
Catalunya moderna, sense perdre de vista la historia de I'Escola Normal de
Barcelona. A més, i gracies als seus viatges pel mon, també es va familiaritzar
amb el mén anglosaxd, i aixi dominava ambdues llengiies (el frances i 'anglés)
i les seves cultures respectives, una circumstancia que va permetre que també
fos un traductor excel-lent i aixi el 1966 va participar en la versi6 al castella del
llibre Historia de la Educacién de Carroll Atkinson i Eugene T. Maleska.

Cal anotar que mogut pel seu taranna cientific, era capa¢ de baixar a
Barcelona, per comprovar una data a la Biblioteca de Catalunya o en un altre
arxiu. Altrament, Jordi Monés va partir d’una posicié progressista i liberal,
lluny de qualsevol escolastica, fins i tot les estalinistes que tanta preseéncia van
tenir a la Catalunya de les acaballes del franquisme. Fou un il-lustrat i un
lliurepensador gens volteria, un esperit lliure, que només seguia la veu de la
seva consciencia i enteniment, observador saga¢, tal com corresponia a algt
que s’havia format en el camp de les ciéncies experimentals i aplicades de les
quals va transitar, com hem dit i repetit, a les ciéncies humanes i socials. Ell
mateix es va auto-definir com un intel-lectual engagé, és a dir, compromes que
mai va renunciar als seus ideals, perqué coneixia 'abast d’allo que va dir Jordi
Carbonell: que la prudéncia no es faci traidors, paraules pronunciades I'onze
de setembre el 1976 a la Diada Nacional a Sant Boi de Llobregat, mots que
Jordi Monés va tenir sempre presents.

Entre les persones que admirava cal destacar el nom de Frederic Godas i
Vila (1910-1997) i que havia militat en el BLOC (Bloc Obrer i Camperol)
i més tard en el POUM, que li va causar un gran impacte. Veritablement,
sentia una especial predileccié per Frederic Godas, vinculat a la nissaga
d’educadors del Liceu Escolar de Lleida, victima de la barbarie feixista, pel

16 TurIN, Yvonne. La educacion y la escuela en Esparia de 1874 a 1902: liberalismo y tradicién. Madrid:
Aguilar, 1967.
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seu compromis politic i social, per haver estat un apostol de I'educacié en uns
temps certament dificils per a la historia del pais. D’ell deia el segiient, poc
després de la seva mort esdevinguda el 1997, un fragment que va reproduir en
la seves memories:

«Vaig comprendre la profunditat de mires de molta gent del seu
temps, un marxista que no corresponia als estereotips dels anys 60.
Més aviat em recordava I'esperit de tolerancia i de convivencia, almenys
teodric, dels homes i dones de la Segona Republica espanyola o de la
Generalitat republicana. Caldria afegir-hi més coses, pero. El St. Godas
no va renunciar, en cap moment, al seu esperit revolucionari, una
revolucié més aviat dels esperits que ha concretat en dos conceptes:
llibertat individual i nacional, i justicia social, concepcions que ell
pretenia fer efectives a partir de I'escola».!”

D’alguna manera, salvant totes les distancies, en aquest retrat que Jordi
Monés va dibuixar del seu admirat Frederic Godas també es pot aplicar a ell
mateix. De fet, es podria dir que és una projeccid, i, per consegiient, d’'un
pensament que havia de garantir la llibertat intel-lectual i nacional i, al seu
torn, la justicia social, lluny de les propostes estalinistes que Khrusxov ja va
criticar en el vigesim Congrés del Partit Comunista de la URSS el 1956 i que
ell mateix va veure en els paisos del telé d’acer, amb régims rigids dominats
per la burocracia de l'estat.

Entre les diverses virtuts de Jordi Monés cal destacar la seva humilitat
inigualable, perqué lluny de les miseries universitaries acceptava atendre
qualsevol persona interessada per 'educacié i cultura del pais. En puc donar
fe, perqué molts dels meus alumnes van ser atesos pel Jordi Monés sens cap
mena de restriccié. Quan vaig preparar el nimero de la revista Educacié i
Historia on se li va retre un homenatge 'any 2003, em va recongixer que tot
i que desconeixia moltes de les coses que alla es deien —per exemple, tot el
moviment dels tallers d’historia que havien sorgit a Anglaterra— si que tenia la
intuici6é que alguna cosa com aquella devia produir-se en 'ambient exterior.
De fet, ell mateix ho reconeix en les seves memories, alhora que en copsar
Pesperit d’'una epoca (Zeitgeist) va facilitar que modernitzés els meétodes de
la investigacié historicoeducativa. Aixi, doncs, gracies a les seves intuicions
i als contactes internacionals (Brian Simon, Wilhelm Frijhoff, Maurice De
Vroede, Tina Tomassi, que juntament amb el Pere Sola, el van introduir en la

17" Monés 1 PujoL-BusQuerts, Jordi. Els meus records, 1928-2012, op. cit., pag. 270.
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pedagogia llibertaria, alhora que va rebre I'influx d’'un pedagog marxista com
Bogdan Suchodolski) podem afirmar que amb Jordi Monés la historia de la
pedagogia va esdevenir historia social de I'educacié.

No obstant aix0, Jordi Monés no va desqualificar la historia de la pedagogia
quan es bandejada a tort i a dret, cosa certament remarcable en aquests temps
d’historia post-social. Ell mateix va encunyar el sintagma de «pensament
escolar» que es pot entendre com una mena de categoritzaci6 de la seva
historia social de 'educacié, centrada en I'evolucié de 'escola i ’escolaritzacié
i, que a grans trets, es pot identificar amb un terme que evoluciona, de manera
que el podem connectar amb la historia conceptual i intel-lectual.

Des del meu punt de vista, Jordi Monés en encunyar el concepte
«pensament escolar» donava un pas mes enlla d’una estricta visié social de
I'educacié i assumia la tradicié de la historia de les idees pedagogiques (una
expressid que es troba en els seus primers treballs), de manera que va bastir
un model teoretic (i si es vol, epistemologic i, fins i tot, metodologic) en
que no hi ha separacié entre la realitat social i el marc ideologic, que a més
estan connectats per I'escola i les altres institucions educatives, i aixi tot esta
en relacié amb tot gracies a un plantejament organic, global de les coses, i
nogensmenys al doble moviment d’analisi i de sintesi que recorda el batec de
sistole i diastole de la vida humana en el seu esdevenir historic. Amb aquest
enfocament, Jordi Monés no va caure en el materialisme historic, ni tampoc
en el positivisme, menys encara en una pura historia de les idees, perque
realitat i ideologia, mén social i marc intel-lectual, es troben implicats en el
«pensament escolar», una de les aportacions més reeixides, si més no pel que fa
al seu plantejament historiografic. Hom pot inferir, doncs, que el seu realisme
tenia un punt d’aristotelisme, en basar-se en 'observacié dels fets, la qual
cosa va significar que adoptés una actitud d’equilibri i equidistant respecte als
extrems. D’aqui, doncs, que la seva fé6rmula de «pensament escolar» pugui ser
considerada com una aportacié cabdal, de primer ordre i que manté tota la
vigencia, amb vincles amb la historia conceptual i social.

Es hora de posar punt i final a aquest parlament. No hi ha dubte que Jordi
Monés va ser un pioner, un investigador amb moltes intuicions que tenia els
ulls posats en el que succeia enlla de les fronteres, compromes amb el seu pais
i la seva cultura, una persona oberta i tolerant, amic del dialeg i contrari a la
polémica, que treballava sense soroll, de manera pacient i continuada fins als
darrers dies, que va deixar una forta impressi6 en tots aquells que vam tenir
la sort de poder col-laborar amb ell. En fi, una persona excepcional al que
hem d’agrair el seu magisteri, els seus treballs rigorosos i els seus dies d’estudi
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pacient, i, el que no és menys important, el seu exemple d’humilitat d’'una
persona savia, sempre amb ganes d’aprendre, fins al punt que constitueix un
model a seguir i a imitar, que seria bo que es perllongués en el temps a través
—si més no— d’aquest premi que ara comenga la seva singladura.

Gracies, Teresa; gracies, Katia, per haver estat sempre i en tot moment al
seu costat, perqué sense vosaltres segur que la seva obra no hagués pogut ser
tan extensa i, alhora, tan solida i proteica. Tot un referent que no només va
vivificar amb les seves paraules i els seus pensaments la generacié que va néixer
després de la guerra civil, i a la qual pertanyo, sind que el seu magisteri de
ben segur es perllongara en les noves fornades de joves estudiosos, recercadors
en el camp de la historia de 'educacid, mereixedors d’aquest premi perque
si aconsegueixen saber com el Jordi Monés i Pujol-Busquets seran, sense cap
mena de dubte, esperits lliures que aspiraran a viure en un pais lliure. Gracies
per la seva atencié.
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RESUM

Aquest treball aborda les caracteristiques i la importancia dels métodes i manuals
que tenen com a propdsit facilitar I'aprenentatge del cuatro com a instrument acom-
panyant de la can¢é popular, no lirica. Ubiquem aquest recurs d'aprenentatge musical
autdnom en el marc d'una llarga tradicié d'educaci6 informal a Venecuela. Acotem
les publicacions entre mitjans dels anys 50 del s. xx, fins a la segona década del s. xxi,
amb ['aparicié de llocs i plataformes en linia que han ampliat continguts i recursos,
mantenint caracteristiques que han demostrat el seu &xit pedagogic a través del temps.
Es comenta la rellevancia social del cuatro, aix{ com algunes iniciatives en educacié no
formal que donen continuitat a I'estudi d’aquest instrument i la musica tradicional
venecolana.

PARAULES CLAU: educacid informal, miisica venegolana, cuatro, manuals de cuatro.
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RESUMEN

Este trabajo aborda las caracteristicas e importancia de los métodos y manuales
que tienen como propdsito facilitar el aprendizaje del cuatro como instrumento
acompafiante de la cancién popular, no lirica. Ubicamos este recurso de aprendiza-
je musical auténomo en el marco de una larga tradicién de educacién informal en
Venezuela. Acotamos las publicaciones entre mediados de los afios 50 del s. xx, hasta
la segunda década del s. xx1, con la aparicién de sitios y plataformas online que han
ampliado contenidos y recursos, manteniendo caracteristicas previas que han demos-
trado su éxito pedagdgico a través del tiempo. Se comenta la relevancia social del cua-
tro y su nivel de imbricacién social, y se presentan algunas iniciativas en educacién no
formal que dan continuidad al estudio de cuatro y la musica tradicional venezolana.

3 CLAVE: educacién informal, miisica venezolana, manuales de cuatro.

ABSTRACT

This work deals with the features and importance of the methods and manuals
that have the purpose of facilitating the learning of the cuatro as an accompanying
instrument of the popular song, not lyrical. We place this autonomous music learning
resource within the framework of a long tradition of informal education in Venezuela.
Limiting the publications between the mid-50s of the 20th century, until the second
decade of the 21st century, with the appearance of online sites and platforms that
have expanded content and resources, maintaining some characteristics that have
demonstrated their pedagogical success through time. The level of social relevance
of cuatro is commented, as well as some initiatives in non-formal education that give
continuity to its study and to that of traditional music in Venezuela.

KeywoRrps: informal education, Venezuelan music, cuatro handbooks.

1. INTRODUCCION

Espana y Portugal dejaron en América mds que una lengua y una
religién; los usos y costumbres de sus habitantes se fueron asentando entre
los pobladores del Nuevo Mundo durante los cuatro siglos que abarcan el
tiempo de conquista y colonizacién. La musica, formé parte de la herencia
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de usos y costumbres que acompanaban el tiempo de recogimiento espiritual,
esparcimiento individual y fiesta colectiva. Poesia, mdsica e instrumentos,
fueron adaptindose y evolucionando segtin las diversas realidades geogrficas,
sociales y étnicas americanas.!

El proceso de educacién musical que dio base a la adaptacién de
instrumentos y creacién de nuevo repertorio surgié de la comunicacién
cotidiana, del contacto entre individuos, en la familia y en entornos sociales
diversos, tanto rurales como urbanos. Se asent en el conocimiento que se
adquiere escuchando y mirando, imitando y repitiendo para después recrear
y crear. Este proceso, identificable en el marco de la educacién informal, ha
sido el punto de partida de la prictica de acompanar canciones y musicalizar
momentos de ocio, en manos de individuos sin formacién musical académica.?

Abordamos las caracteristicas y el aporte de los manuales de Cuatro
(pequenia guitarra similar al guitarré mallorquin, al guitarrico aragonés, al
ukulele hawaiano, la jaranita mexicana o el cavaquinho brasilero) como
herramienta en los procesos de educacién musical, al margen de la educacién
en escuelas y conservatorios oficiales. La seleccién de manuales se acota entre
los popularizados a mediados de los afos 50 del Siglo xx en Caracas, hasta los
blogs, tutoriales y plataformas online que en las primeras décadas del S. xxi,
mantienen y potencian la tradicién del canto acompafiado en Venezuela y el
extranjero. Como extensién de los manuales dentro de una realidad rica en
manifestaciones musicales, presentamos también algunas iniciativas puablicas
y privadas de educacién no formal, que apoyan y animan la préctica de la
musica tradicional y popular?, iniciando o dando continuidad a lo sembrado a
través de la educacién informal.

! Para las crénicas de viajeros que recogen el devenir musical durante la colonizacién, ver Paracios,
Mariantonia: Noticias Musicales en los cronistas de la Venezuela de los SS. xvi-xviir. Caracas: Fundacién Vicente
Emilio Sojo, 2000. Para el S. x1x, BENEDITTIS, Vince de: Presencia de la miisica en los relatos de viajeros del
siglo x1x. Caracas: Fondo Editorial de Humanidades y Educacién, Universidad Central de Venezuela, 2002.

2 Patricia Caicedo, aborda el tema del método y circunstancias del aprendizaje de canciones folkléricas
en Latinoamérica en CAICEDO, Patricia. «Marcel Duchamp vy la perfomance practice de la cancién artistica
latinoamericana», en Torres Clemente, Elena (coord.); Rodriguez, Victoria Eli (dir.). Misica y construc-
cion de identidades: poéticas, didlogos y utopias en Latinoamérica y Esparia. Madrid: Sociedad Espanola de
Musicologia, 2018, p. 571-595.

3 Apuntamos aqui miisica tradicional como aquella vinculada al folklore, incluyendo tanto la anénima
y de tradicién oral, como la de autor, que en alguna medida da continuidad a formas y estilos regionales.
Como muisica popular contenida en los cancioneros analizados, hacemos referencia al repertorio no tradici-
onal, tanto venezolano como internacional, que fue incluido por los autores por el éxito obtenido a través
de su difusion en los medios de comunicacion. Seguimos entonces la terminologfa presente en Marti,
Josep. Mis alld del arte. La miisica como generadora de realidades sociales (Capitulos XIV y XV). Madrid:
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2. BREVE APROXIMACION ORGANOLOGICA

El cuatro forma parte de los instrumentos cordéfonos tipo latdes,
clasificados en 1914 por Erich von Hornbostel y Curt Sachs* en los que las
cuerdas se tocan con los dedos (sin arco, ptia o martillos). José Pérez de Arce’
comenta que ademds de las caracteristicas en cuanto a forma y produccién
del sonido, es importante agregar la Funcidn acistica y el tanido. La funcién
acustica determina una potencialidad sonora segtin el disefio y los materiales,
y el tanido hace referencia al sonido real producido por el par instrumento-
intérprete como unidad cultural. Esto es de especial valor para las musicas
folkléricas y tradicionales, pues la forma de tocar y la intencién musical
de quien toca, marca una diferencia en la expresién musical final. No serd
igual la intencién y el sonido de un guitarré usado como cuatro (con sus
técnicas propias de rasgueo), que el de un cuatro usado para interpretar
musica renacentista. La mdsica que interpretan y su tanido, también los
define, aunque los tres instrumentos sean muy parecidos. El cuatro ha sido
bésicamente un acompafante del canto (al igual que el ukulele® o cualquiera
de las guitarrillas iberoamericanas), en el entorno artistico, educativo’ y
doméstico, aunque existe también la opcidn de cuatro solista o virtuoso, como
también ocurre con el timple canario o el charango andino. Por su tamano
y peso (alrededor de 77 cm y 400 g), es un instrumento fdcil de transportar,
que invita a tocarlo, a jugar con él. Tiene un atractivo al que no escapa el
observador de cualquier edad, ya que se percibe como un juguete®. Esto

Deriva Editorial S. L., 2000. En el caso particular venezolano, es interesante la clasificacién musical que
aparece en el decreto 598 del 3 de diciembre de 1974 (Articulo 3), firmado por el presidente Carlos Andrés
Pérez, donde de especifican las diferencias entre Msica folklérica, tipica y popular venezolana. Puede verse
en: https://derechodelacultura.org/wp-content/uploads/2015/02/3_5_2_2_ven_d_598_1974.pdf?view=-
download

4 Leg, D. «Hornbostel-Sachs Classification of Musical Instruments». Knowledge Organization, vol. 47,
nam. 1 (2019), p. 72-91.

> PERez DE ARCE, José. «Clasificacién Sachs-Hornbostel de instrumentos musicales: una revisién y
aplicacién desde la perspectiva americana». Revista Musical Chilena, nim. 219 (enero-junio, 2013), p.
42-80.

¢ El ukelele ha alcanzado una popularidad indiscutible a nivel mundial tanto por sus prestaciones
musicales, como por la variedad de precios y amplia distribucién.

7 En la escuela, el maestro de musica utiliza el cuatro como una herramienta diddctica mds. La carrera
de Pedagogia Musical incluye asignaturas de cuatro, y es posible obtener la mencién de instrumentos tradi-
cionales en las titulaciones superiores de musica.

8 Pere Capella aborda el valor de los juguetes con esta perspectiva en CAPELLA, Pere. «La historia de
la joguina: estat de la qiiestié d’una reconstruccié disciplinaria», Educacié i Historia: Revista d Historia de

34 Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacié, nim. 42 (juliol-desembre, 2023), pag. 31-52



EL APRENDIZAJE DEL “CUATRO” EN VENEZUELA,
UN CASO DE EDUCACION INFORMAL Y NO FORMAL A LO LARGO DE SEIS DECADAS DE PUBLICACIONES

lo convierte, en cualquier ambiente doméstico o educativo, en un objeto
interesante. El cuatro, el guitarrd, o el ukelele, aparecen como modelos en
miniatura de la guitarra, conocida e incorporada en la cultura global. Su
descubrimiento como instrumentos artisticos reales y accesibles, explica en
parte un éxito al que se agrega en cada regidn, el valor cultural que cada una le
da como simbolo de identidad.’

3. RELEVANCIA SOCIAL DEL CUATRO

El cuatro estd presente en la casi totalidad de los géneros musicales
venezolanos, los que se interpretan en todo el pais (valses, merengues o
aguinaldos), y los asociados a regiones especificas (joropo y pasaje en los
Llanos, diversiones y danzas en Oriente, o gaitas, tamboreras y golpes en
Occidente, entre otros). No se usa en las expresiones musicales que estdn
poco o nada relacionadas con la herencia espafiola: la musica afrovenezolana
(centro norte y algunas dreas de occidente) representativa del 3,50 % de la
poblacién!® y la musica de etnias indigenas que conforman alrededor del 2,7%
de la poblacién!!. Con cuatro se tocan también tangos, boleros, pasodobles,
o canciones populares de cualquier origen y lengua, y lo hacen tanto musicos
profesionales como aficionados, y en cualquier época del ano. Su importancia
va mds alld del valor como objeto musical, identificindose con lo regional y
lo nacional, lo rural y lo urbano, lo histérico y lo actual, rompiendo barreras
socioculturales y contando con el apoyo de un amplio espectro generacional
que lo acoge y conserva. El maestro de escuela lo usa y la universidad lo incluye
en los planes de estudio de musica y pedagogia musical'2.

PEducacid, nim. 24 (juliol-desembre, 2014), p. 221.

° En 2013 se declaré al cuatro como Patrimonio Cultural de Venezuela. Ver en http://crespial.org/
el-cuatro- es-declarado-patrimonio-cultural-de-la-nacion-venezuela/ [consulta: 21-9-2022]

10" Segiin la Caracterizacién de la poblacién venezolana por autorreconocimiento étnico-cultural.
Trabajo vinculado al Censo de 2011 del Instituto Nacional de Estadistica. Ver en http://www.ine.gov.
ve/documentos/SEN/menuSEN/pdf/subcomitedemografica/ Documentos2014/Cara  cterizacion_de_la_
Poblacion_Venezolana_po_Auto_reconocimiento_Etnico_Cultural_2014.pdf [consulta: 15-8-2022]

11 Segtin el XIV Censo de poblacién indigena de 2011 del Instituto Nacional de Estadistica. htep://
www.ine.gov.ve/documentos/Demografia/ CensodePoblacionyVivienda/pdf/ResultadosBasicos.pdf [consul-
ta: 15-8-2022]

12 En 1985, a través del Decreto presidencial 593 se creé el Instituto Universitario de Estudios
Musicales (IUDEM), que por primera vez incluyé el cuatro como instrumento solista, ademds de formar
parte de los estudios de Direccién Coral y Pedagogia Musical. EL IUDEM, pasé a formar parte en 2008
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Reconocemos esta variedad de interconexiones en las ideas del musicélogo
Josep Marti cuando aborda el concepto de relevancia social aplicado a
fenémenos musicales en dmbitos socioculturales concretos. La relevancia
musical “se pondrd de manifiesto a través de la interaccién entre el significado,
los usos que se le dan y sus implicaciones funcionales”?, pudiendo ser
identificada también segtin “el grado de imbricacién que posee en el tejido
social”.!* De estas interaccién entre el objeto musical, su entorno y su
imbricacién social, se desprenden también actividades como la construccién
y comercializacién, las diversas iniciativas pedagdgicas que ha generado, su
reconocimiento en el dmbito nacional e internacional’®, y la proyeccién que
ha tenido a través del éxito de canciones y artistas vinculados a la musica
tradicional y popular.'®

Presentamos dos imdgenes, que visualizan las interconexiones que genera
el cuatro en la sociedad. Fueron recogidas en Caracas, durante el mes de
septiembre de 2022. En la Imagen 1, se muestra el cartel publicitario de una
empresa de repuestos para coches. La parte superior de la imagen muestra una
seccién de la caja de resonancia del cuatro, en la inferior, su forma se continda
con diversos engranajes mecdnicos. El lema, “para un motor afinado, RG7
autopartes’. El uso del término musical “afinacién”, aplicado a un motor,
es comin para indicar el ronroneo ideal cuando funciona bien. El anuncio
juega con esta doble idea, musical y mecdnica, ficilmente reconocible por
el espectador. La Imagen 2, muestra la entrada de una tienda de souvenirs
y artesanfa. Entre el batiburrillo de objetos; cuatros que cuelgan del techo y
se venden como recuerdo o regalo, sin pretensiones musicales. Al preguntar

de la Universidad Nacional Experimental de las Artes (UNEARTE), cotutelada por el Ministerio del Poder
Popular para la Educacién Universitaria y el Ministerio del PP para la Cultura.

13 Magrri, Josep. «La idea de ‘relevancia social’ aplicada al estudio del fenémeno musical», TRANS,
Revista transcultural de misica, nam. 1 (1995) [sin nimero de pdginas]. Disponible en https://www.
sibetrans.com/trans/articulo/301/la-idea-de-relevancia-social-aplicada-al-estudio-del- fenomeno-musical
[consulta: 30 julio 2022].

14 Marri, Josep. Mds alld del arte. La miisica como generadora de realidades sociales. Madrid: Deriva
Editorial S.L., 2000, p. 86.

15 A manera de anécdota, nos sorprendié descubrir en un concierto de la reconocida cantante mallor-
quina Marfa del Mar Bonet, que el instrumento utilizado como acompafiamiento en algunas de sus canci-
ones era un cuatro, cuando hubiéramos esperado que fuera un guizarré.

16 Llevan cuatro las canciones venezolanas mds internacionales, como “Ansiedad” de Chelique Sarabia,
“Moliendo café” de Hugo Blanco, o “Caballo viejo” de Simén Diaz (parte de su musica conocida en Espafia
como “Bamboleo”, éxito de los Gipsy Kings y Julio Iglesias). Sin olvidar el joropo Alma Lianera de Pedro
Elfas Gutiérrez, considerado el segundo himno nacional venezolano.
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al vendedor, que tenia disponibles otros cuatros, de calidad superior, para
quienes buscan un uso comenté musical més alld que un objeto de recuerdo.
Entonces, encontramos el cuatro en los medios de comunicacidn, la sala de
concierto, la fiesta familiar, la escuela, la universidad y la calle, sorprendiendo
al observador desprevenido y confirmando su lugar privilegiado en el tejido
social musical.

4. EDUCACION MUSICAL INFORMAL Y NO FORMAL EN VENEZUELA. EL
PROGRAMA “ALMA LLANERA® COMO INICIATIVA DE EDUCACION NO FORMAL EN
MUSICA TRADICIONAL.

Nuestro objeto de estudio excluye el dmbito formal y académico vinculado
tradicionalmente a la musica “culta’, ya que las publicaciones analizadas estdn
dirigidas especialmente al dmbito de aprendizajes informal. Sin embargo;
desde que el cuatro forma parte de estudios universitarios y estd presente
en escuelas de musica y conservatorios, con las implicaciones curriculares
propias de la educacién superior, la contraposicién musica tradicional/dmbito
informal de aprendizaje versus musica académica/contexto pedagégico formal,
ha perdido consistencia. Hay ya varias generaciones de intérpretes de musica
tradicional con una sélida formacién musical académical’; aunque a nivel
general y nacional, siga siendo mds significativo el aprendizaje del cuatro a
través de vias informales y no formales.

Para hacer referencia al aprendizaje del cuatro en estos contextos, partimos
de las definiciones que Philip Coombs y Manzoor Ahmed presentaron en
su trabajo de 1974 Attacking Rural Poverty: How non-formal education can
help. Su aproximacién nos interesa especialmente por el marco sociocultural
de los paises en vias de desarrollo sobre los que aplicaron sus propuestas, y
la valoracién de espacios y situaciones de aprendizaje que usualmente se
invisibilizan o descalifican. Los autores lo explican con las siguientes palabras:

«Informal education as used here is the lifelong process by which
every person acquires and accumulates knowledge, skills, attitudes and
insights from daily experiences and exposure to the environment-at
home, at work, at play; from the example and attitudes of family and

17 Para una relacién de intérpretes de musicos tradicional con formacién académica y universitaria, ver
Porras BECERRA, Jamshid Miguel. 40 asios de miisica instrumental de raiz tradicional venezolana 1973-2013.
Salamanca: Universidad de Salamanca, tesis doctoral, 2021. Especialmente los capitulos 3 al 5.
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friends; from travel, reading newspapers and books; or by listening to
the radio or viewing films or television».!8

Desde esta perspectiva, el aprendizaje de la musica folklérica y tradicional
en Venezuela ha estado ligado siempre a la educacién informal. La prictica
y trasmisién de competencias musicales bdsicas en el cuatro, surge en los
dmbitos mds inmediato, la familia donde aprendemos escuchando y mirando
a los mayores, los amigos que saben mds y ensefan, critican y corrigen,
y en paralelo, o a continuacién, la observacién e imitacién de artistas cuyo
modelo lleva al aprender haciendo propio del aprendizaje autodidacta. A nivel
colectivo, este tipo de experiencia puede concretarse en amenizar fiestas o en el
marco de la Navidad, al formar grupos de parrandas o gaitas'® como actividad
intergeneracional, no profesional y de entretenimiento. Las clases de cuatro,
individuales o colectivas ofrecidas a nivel particular o en colegios y centros de
formacién como actividad extraescolar, estarian en un interregno educativo,
entre lo informal y lo no formal, dependiendo muchas veces del prestigio
del maestro o el centro educativo. Son caracteristicas de estas situaciones
de aprendizaje la ausencia de un curriculo estructurado y la dificultad para
evaluar el nivel diddctico del proceso, mis alld de los resultados concretos.
La revisién de testimonios de intérpretes de cuatro destacados, como Cheo
Hurtado?, o los fundadores de la plataforma online de ensefanza Mi cuatro
punto com*', coinciden en la importancia del marco familiar y el valor de las
clases particulares que recibieron en la infancia y adolescencia como decisivos
en su formacién.?

18 Coowmss, Philip; AHMNED, Manzoor. Atzackyn Rural Poverty, how nonformal education can help.
Essex: International Council for Educational Development, 1974, p. 8.

19" La palabra parranda funciona como sinénimo de fiesta, y también se refiere a un grupo que inter-
preta musica navidefia de casa en casa. Las gaizas son un género musical originario del Estado Zulia que se
ha proyectado y multiplicado con éxito en todo el pais.

20 Ver entrevista a Cheo Hurtado en la plataforma Guataca, Miisica venezolana sin fronteras. https://
www.guatacanights.com/noticias/2017-11-6-cheo-hurtado-tiene-que-haber-un-fenmeno-musical-en-ve-
nezuela [consulta: 15-8-2022]

21 Presentacién del equipo de la web Mi cuatro punto com. Ver http://www.micuatro.com/acordes/
quienes-somos-en-micuatro-com/ [consulta: 15-8-2022]

22 Andrés Samper Arbeldez, profundiza en las caracteristicas y valores de distintas aproximaciones del
aprendizaje del cuatro en su tesis doctoral. SAMPER ARBELAEZ, Andrés. The translation of cuatro learning in
open and closed systems of transmission in Colombia: lowards an auralloral approach in higher education. PhD
in Music Education UCL Institute of Education University College London, 2018.

Disponible en:

https://www.academia.edu/36691909/The_translation_of_cuatro_learning_in_open_and_closed_sys-
tems_of_transmission_in_Colombia_Towards_an_aural_oral_approach_in_higher_education_Thesis_
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El proceso de ensefianza musical informal en el contexto venezolano,
responde a la descripcién que hacen Asenjo, Asencio y Rodriguez-Moneo??
al comparar las distintas formas de planificacién de la ensefianza formal, no
formal e informal: objetivos abiertos, extracurriculares y multidisciplinarios,
con una estructura diversificada y no lineal, contenidos mayoritariamente
procedimentales y actitudinales, con una menor valoracién de los conceptuales,
un proceso que avanza desde el control interno del aprendiz al igual que la
auto evaluacién que realiza segtin su juicio, refrendado por el entorno social
préximo. A esto agregamos la influencia de los medios de comunicacién y
el acceso a artistas de referencia, como maestros indirectos en el proceso de
aprendizaje.

Con respecto a la educacién no formal y con diversas denominaciones:
Escuelas de Musica Tradicional, Talleres de Cultura Popular, Academias de
Musica y Danza Folclérica, etc. estas iniciativas ofrecen formacién en canto,
baile, interpretacién de instrumentos tradicionales o estudios monogréficos
sobre diversas manifestaciones culturales regionales.

En este sentido, Coombs & Ahmed acotan la educacién no formal como
‘any organized, systematic, educational activity carried on outside the framework
of the formal system to provide selected types of learning ro particular subgroups
in the population, adults as well as children. En Venezuela, responden a esta
definicion los Talleres de Cultura Popular que desde 1882 ofrece la Fundacién
Bigott, con situaciones de aprendizaje, acotadas y concretas, presenciales y/o
virtuales, sobre patrimonio cultural, expresiones de las culturas indigenas y
afrovenezolana, cuatro, canto, danza, percusién, etc. que estdn fundamentadas
en trabajos de investigacion reflejados en la produccién de libros y manuales
que forman parte de su Fondo Editorial®.

Dentro de las propuestas que cuentan con apoyo gubernamental,
destacamos especialmente el programa “Alma llanera” creado en el afio 2012

PhD_i Music_Education [consulta: 15-9-2022]

2 Asenjo, Elena; Asencio, Mikel; RopriGuEz-MoMENoO, Marfa. Aprendizaje informal. Madrid:
Universidad Auténoma de Madrid, 2012, p. 39-53.

24 Coowmss, Philip; AHMED, Manzoor. Attackyn Rural Poverty, how nonformal education can help. Essex:
International Council for Educational Development, 1974, p. 8.

2 La Fundacién Bigott es una iniciativa privada de origen empresarial, con un reconocido prestigio
por su aporte a la cultura nacional. Su fondo editorial incluye manuales sobre expresiones musicales y
dancisticas, cuadernos de cultura popular, libros, musica grabada y los diccionarios de Historia, y Musica
y Cultura Popular en Venezuela. Disponible en https://www.fundacionbigott.org/fondo/?v=299877f71bd9
[consulta: 15-9-2022]
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con soporte del Gobierno Bolivariano y el Programa de Desarrollo de las
Naciones Unidas, dentro del Sistema Nacional de Orquestas y Coros Juveniles
e Infantiles de Venezuela.?® Centrado en la interpretacién de musica tradicional
venezolana, y dirigido especialmente a nifios y adolescentes, es un proceso de
formacién continua no acotado en el tiempo. Los alumnos se integran en
orquestas y diversos conjuntos con cuatro, arpa, bandola, mandolina, guitarra
e instrumentos de percusion. Para cada agrupacién se realizan transcripciones
de musica tradicional organizados en un curriculo sistemdtico de dificultad
progresiva. Esta iniciativa ha generado también manuales de aprendizaje de
los instrumentos.

El programa Alma Llanera tiene presencia pricticamente en todo el pais
y a 10 afios de su creacién, tiene 35.936 integrantes?’. Toda la estructura de
El Sistema venezolano de Orquestas funciona como una poderosa iniciativa
de educacién no formal que atiende a mds de un millén de nifios y jévenes
en todo el pais?®, y ha logrado, con la visién estratégica de su fundador José
Antonio Abreu (1939-2018) y el equipo humano que le ha sucedido, navegar
entre distintas corrientes y subsistir en las aguas turbulentas de la vida politica
y econémica en Venezuela.

5. LAS PUBLICACIONES PARA APRENDER A TOCAR CUATRO EN CONTEXTO DE
EDUCACION INFORMAL

A lo largo del siglo xx se han publicado innumerables manuales y métodos
de cuatro, cada maestro tiene el suyo, de los cuales algunos han llegado a
la imprenta, en autoediciones o con apoyo editorial. Nuestro criterio de
seleccidn, parte de la identificacién y reconocimiento de aquellos cuya difusion
y vigencia se ha establecido a través de décadas de reimpresiones, confirmando
su utilidad y acogida. Los titulos no siempre reflejan el objetivo especifico

26 F| Sistema, como se conoce también a nivel internacional, actualmente forma parte de la Fundacién
Musical Simén Bolivar, adscrita al Ministerio del Poder Popular del Despacho de la Presidencia y
Seguimiento de Gestién de Gobierno de la Republica Bolivariana de Venezuela.

27 Programa Alma llanera, https://elsistema.org.ve/estructura-academica/programas/programa-al-
ma-llanera/

28 Estructura de El Sistema, presencia en nticleos y mddulos, en https://elsistema.org.ve/educacion/
nucleos-y-modulos/ Para criticas y revisiones sobre El Sistema, ver Baker, Geoffrey; FREGA, Ana Marfa.
«Los reportes del BID sobre El Sistema: nuevas perspectivas sobre la historia y la historiograffa del Sistema
Nacional de Orquestas Juveniles e Infantiles de Venezuela», Epistemus - Revista de estudios en Musica,
Cognicidn y Cultura, vol. 4, nim. 2 (2016), p. 54-83.
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de la publicacién, con lo cual Cancioneros, Métodos, Manuales, Cuadernos,
etc. requieren una revisién del contenido para identificar su funcién real.
Identificamos las siguientes funciones en las obras revisadas:

Trabajos de investigacién: aportan reflexiones o retinen letras de canciones
con la finalidad de realizar andlisis literario, sociolégico o musicolégico.
Ejemplos tempranos son E/ Cancionero popular de Venezuela® (1893) de
Aristides Rojas, el Cancionero de Montesinos®® (1913) de Pedro Montesinos
y el Cancionero popular venezolano — Cantares y Corridos, Galerones y Glosas®
(1919) de José Eustaquio Machado. En todos ellos, las canciones y poemas
populares sirven de punto de partida para reflexiones y disquisiciones sobre la
cultura venezolana.

Cancioneros: como recopilacién de textos para el canto de un repertorio
conocido de memoria. Un ejemplo de este tipo de cancionero popular, de ficil
acceso en librerias, es 200 canciones venezolanas’® seleccionadas por Fortunato

Brown (1987).

Textos pedagégicos: que retinen canciones por su valor educativo, histérico
o musicolégico. Buscan una cierta representatividad de las diversas regiones y
géneros venezolanos antes que reflejar el éxito del repertorio en los medios
de comunicacién. Con partitura y letra, algunos incluyen armonizacién
al piano y comentarios técnico-musicales. Representantes de esta funcién
también divulgativa, son los trabajos de Vicente Emilio, Cancionero popular
del nino venezolano®® Vol. 1y II (1940 y 1946 respectivamente); José Martinez
Terrero, Cancionero musical venezolano®* (1978); José Penin: 100 canciones

2 Rojas, Aristides. «El Cancionero popular de Venezuela», en Rojas, Aristides. Origenes venezolanos
(historia, tradiciones y leyendas). Caracas: Biblioteca Ayacucho, 2008.

30 MontesiNos, Pedro. Cancionero de Montesinos. Caracas: Instituto de Antropologia e Historia.
Facultad de Humanidades y Educacién, Universidad Central de Venezuela, (n.d.). [Texto original en los
Archivos Venezolanos de Folklore, afios VIII-IX, tomos V-VI, Num. 6, 1913].

31 MacHADO, José E. Cancionero popular venezolano — Cantares y Corridos, Galerones y Glosas. Caracas:
Emp. El Cojo, 1919.

32 BrowN, Fortunato. 200 canciones venezolanas. Caracas: Editora A, B, C, D, 1978.

33 Sojo, Vicente Emilio. Cancionero popular del nino venezolano. Caracas: Ministerio de Educacion
Nacional, 1946 [Editado en dos voldmenes el mismo afio].

34 MARTINEZ TERRERO, José. Cancionero musical venezolano. Caracas: Centro de Comunicacién Social
J. M. Pellin, 1978. [En el prélogo, escrito en 1973, explica que esta es la primera vez que en Venezuela se
transcribe el repertorio presentado con musica y letra y que muchas de las canciones permanecian inéditas
hasta ahora. Comenta que hizo la recopilacién entre 1958 y 1961, aunque el libro fue publicado en 1978].
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venezolanas®> Vol. 1y 11 (1991 y 2002, respectivamente); y las Perlas Musicales
venezolanas’® 1 y 11 de Oswaldo Abreu Garcfa (2014).

Desarrollo de la técnica del cuatro: Con partituras y/o tablatura, buscan
el desarrollo técnico del cuatro como instrumento acompanante o solista.
Centrados en la armonia y la técnica de la mano derecha, el repertorio de
canciones no es lo prioritario. Como ejemplos, el Mérodo de cuatro de Fredy
Reyna®” (1956 y 1994), el Manual Prictico de Cuatro Sistema Numerado de
Pedro Borrero®® (1998) y el Mérodo de iniciacion al cuatro de Luis Orlando
Briceno® (2017). Un trabajo no editado pero relevante en su funcién de
soporte en estudios superiores, es el material de Julio Andrade Arteaga (c.
1995) para las asignaturas cuatro solista y cuatro acompanante del Instituto
Universitario de Estudios Musicales (IUDEM, hoy incorporado a la
Universidad de las Artes, UNEARTE).

Métodos y Manuales de cuatro: cuya finalidad es acompafar de una
forma bdsica el canto de un repertorio nacional e internacional conocido de
memoria. No incluyen partituras ni transcripcién ritmica para los patrones de
acompafiamiento. Esta es la funcién que mds publicaciones ha generado y en
la que centramos el foco de atencién.

6. CONTEXTO Y CARACTERISTICAS GENERALES DE LOS MANUALES DE CUATRO
PARA ACOMPANAR EL CANTO, EDICIONES IMPRESAS.

Hasta la aparicién de la radio (1926, con establecimiento pleno en todo el
pais en 1940) y la TV (1952, con presencia nacional a finales de esa misma
década), la difusién musical en Venezuela se realizaba a través de conciertos de
musica cldsica, representaciones de dpera y zarzuela, conciertos de domingo de
las bandas militares en las plazas de todo el pais, presentaciones de agrupaciones
tipo estudiantina®’, y el repertorio pianistico que se escuchaba en los salones

35 PeNiN, J. 100 Canciones venezolanas Vol. 1. Caracas: Hemisferio Musical, 1991. [Vol. II de 2002].
36 ABReU GARcia, Oswaldo. Perlas Musicales venezolanas Vol. I y II. Caracas: Promusa, 2014.

%7 ReYNa, Fredy. Método de cuatro. Caracas: edicién propia, 1956. RevNa, Fredy. Método de cuatro, alfa
beta cuatro. Caracas: Monte Avila Editores, 1996.

3 BorRERO, Pedro. Manual Prictico de Cuatro Sistema Numerado. Barquisimeto: Edicion propia,
1998.
39 BriceNo, Luis Orlando. Método de iniciacién al cuatro. Caracas: Fundacién Musical Simén Bolivar,

40 Agrupaciones de cuerda pulsada creadas siguiendo el modelo de las que venfan de Espana, tuvie-
ron un rol importante y atin poco estudiado, en la difusién del repertorio nacional. Se aborda el tema en
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de las familias mds pudientes. Cada uno, herencia de usos y costumbres
hispdnicos que se asentaron en Venezuela.?! Por su parte, las manifestaciones
folkléricas regionales, apenas se conocian fuera de sus regiones de origen.
Con el éxito de la radio, una avalancha de canciones y ritmos; nacionales,
pero también del Caribe, Espana y Latinoamérica en general, comienzan a ser
conocidos. Por otra parte, la escuela recibié el producto de las investigaciones
sobre folklore®? que florecieron desde las tltimas décadas de los afios 40, a
manera de publicaciones académicas, pero también cancioneros y diversas
propuestas pedagdgicas escolares.

De estas fuentes se alimentaron los Manuales de cuatro pioneros, de las
canciones de la musica tradicional y del folklore, y muy progresivamente
de los éxitos nacionales e internacionales que la radio fue imponiendo. Del
repertorio instrumental, al igual que del repertorio de dpera y zarzuela,
ajenos al canto popular, no quedé casi ninguna referencia en los métodos y
manuales.®

El contenido de los métodos sigue una misma estructura, breve introduccién
sobre el instrumento y cémo tocarlos, patrones de acompanamiento segin
los géneros musicales (llamados en general “ritmos”), tonalidades en tablatura
organizadas en grupos de 3 acordes (ténica, dominante y “cuarta®4), y el
repertorio de canciones, que ocupa alrededor del 80% del contenido. No
incluyen partituras, lo que implica que quien toca y canta no lee musica,
parte de lo aprendido con la audicién repetida de las canciones, en el dmbito
familiar, escolar y por la radio. No se hace referencias a maestros, facilitadores
o guias, mds alld de algtin titulo con la frase para aprender sin maestro.

TORRES, Eleazar. «Crénica y relato de la presencia de la Estudiantina Espafiola Figaro en Venezuela».
Musicaenclave, Vol. 7, nam. 2 (2013), p. 1-28. Disponible en https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?co-
digo=6972583

41 Cavrzavara, Alberto. Historia de la Miisica en Venezuela: periodo hispdnico, con referencia al teatro y
la danza. Caracas: Fundacién Pampero, 1987.

42 Referencias completas sobre el tema en Strauss, Antonio. «El Folklore», La cultura de Venezuela,
historia minima. Caracas: Fundacién de los trabajadores de Lagovén, 1999, p. 213-233.

4 Fl “Alma llanera” es uno de estos casos. Habfa sido popularizada por bandas militares en todo el
pais, antes de ser difundida por la radio. Un caso curioso de permanencia de melodias de zarzuela en el
repertorio infantil, recogido en diversos cancioneros escolares, es el de la Mazurca de las Segadoras de “El
rey que rabié” (Miguel R. Carrién/Ruperto Chapi) de 1891. Esta melodia pasé a convertirse en la cancién
“Marfa Monitos”, recogida en cancioneros escolares y manuales de cuatro. Desde 1893 y hasta la segunda
década del S. xx, “El rey que rabié” fue de los titulos liricos més representados en Venezuela. PENIN, José.
«La vida de la zarzuela en la prensa venezolana». Cuadernos de Miisica Iberoamericana, Vol. 11 y 111 (1996-

1997), p. 487-513.

4 Denominacién habitual en los cancioneros para el acorde de subdominante.
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7. DEcAaDA DE LOS ANOS 50: PRIMEROS METODOS. EL APORTE DE OsCAR
DeLEPIANT GILLY.

Los trabajos pioneros comienzan con el Método para aprender a tocar cuatro
de 1951 de Francisco Carrefio y el Método de cuatro-Primer Ao de 1956, del
mismo Carrefio y Miguel Cardona®® (ambos, investigadores del Servicio de
Investigaciones Folkléricas Nacionales, creado en 1947). Aunque el texto de
1956 coincidié en el tiempo con un programa de radio y televisién llamado
Leccién de Cuatro de los jueves*, (trasmitido por Televisora Nacional, Canal 5),
no conocemos edicidon ni difusién de estas publicaciones.

Entre estos dos métodos, tenemos noticias de una Guia del cuatro
de Horacio Rivas, publicada en 1954. Mencionada por Rafael Olivares
Figueroa’, consideramos relevante transcribir integro el comentario sobre la
publicacién (todas las comillas son del original):

“Guia del cuatro” del profesor Horacio Rivas por conducto de “El equipo
del musico”, donde ademds de indicar las distintas posiciones de los tonos*®
se dan indicaciones precisas para el mejor aprovechamiento de los “cuatristas”.
Esta “guia” tiene como apéndice tres de los aires mds arraigados en nuestro
medio. Con este motivo se ha comentado el hecho de que la aficién al cuatro
invade diferentes capas sociales y que acaba de salir la primera promocién de
tocadores de este instrumento de la Escuela de Folklore Venezolano que dirige
Francisco Carrefo y funciona anexa a la Casa de Aragua’.

A 68 afos de este comentario, observamos en el texto los efectos
contextuales de los que habla Josep Marti*®, derivados de la relevancia social
de una manifestacién musical. En este caso, son efectos contextuales la
aparicién de un texto pedagégico, una primera promocion de tocadores de
cuatro, o el comentario de cémo la aficidn al cuatro invade diferentes capas
sociales. También lo es el programa de televisién Leccidn de cuatro de los
jueves, de 1956 ya mencionado. No seria descabellado pensar que Horacio
Rivas pudo conocer los trabajos previos de Carrefio y Cardona, considerando

4 Garcia, Sonia. Aportes de Francisco Carrerio al proceso musical venezolano. Caracas: Miguel Angel
Garcfa e Hijo, s.r.l., 2007.

46 Tbid.

47 OLivares FiGueroa, Rafael. «Folkléricas»”, en Revista Informaciones del Ministerio de Relaciones
Exteriores de Venezuela. Caracas: Ministerio de Relaciones Exteriores, nim. 112, (1954), p. 30.

4 Entendemos que la frase “posiciones de los tonos”, hace referencia a la tablaturas para la mano
izquierda.

4 Ver Nota 17.

44 Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacié, nim. 42 (juliol-desembre, 2023), pag. 31-52



EL APRENDIZAJE DEL “CUATRO” EN VENEZUELA,
UN CASO DE EDUCACION INFORMAL Y NO FORMAL A LO LARGO DE SEIS DECADAS DE PUBLICACIONES

que estas publicaciones se hacfan en Caracas y que despertaban igual interés
al ser mencionadas en esta misma publicacién del Ministerio de Relaciones
Exteriores. No podemos confirmar la hipétesis al no contar con més referencias
o acceso al material.

El autor que sin discusién marcé un hito en el aprendizaje auténomo del
cuatro en Venezuela desde los anos 50 fue el economista Oscar Delepiani
Gilly.>® Con un amplio, aunque por el momento indeterminado, ndmero de
ediciones y distribucién a nivel nacional, comienza su aporte con el Manual
del cuatro, curso completo. Método ficil para aprender sin maestro por el sistema
de niimeros®' de 1955, que es continuado con la Seleccion de Canciones para
cuatro® de 1956. Estas selecciones se organizaban en 8 Cuadernos numerados,
de venta individual que fueron apareciendo progresivamente.

Con una sencilla edicién de alrededor de 32 pdginas en formato de octavo
menor (en este caso, 15 x 23 cm), grapados, monocromadticos, impresos
en papel tipo estraza, de bajo precio y amplia distribucién, los cuadernos
se convirtieron en el material diddctico de referencia para aprender a tocar
el cuatro a cualquier edad. Podian comprarse en comercios musicales
especializados, pasando por librerias que ofrecian material escolar y puntos
de venta de prensa escrita (papelerias y kioscos de periddicos y revistas), en
tiendas de accesorios de cumpleafios, pinaterias, o cualquier bazar y local de
artesanias que también vendiera cuatros, ofreciendo la posibilidad de comprar
el set, instrumento y Cuaderno. Delepiani establece la estructura general que
mantendrdn los sucesivos manuales y métodos: breve introduccién con datos
del instrumento y cémo tocarlo, esquema con los movimientos de la mano
derecha para cada género musical, tablaturas®® organizadas por tonalidades

0 Oscar Delepiani Gilly (Ciudad Bolivar, 21.7.1919 - Caracas, 17.4.1988), economista, egresado
de la primera promocién de la Universidad Central de Venezuela en 1942. Su obra ha sido editada por
Litoven, por Grupo Editor Interarte, Libros Apolo, Editorial C.A. y desde mediados de los afios 80 por la
Editorial Panapo. Delepiani también publicé un Método de guitarra: sistema razonado, grdfico, numérico, con
un apéndice de canciones. Editado en Caracas por PCCA, 1957.

51 DEeLeriaNI, Oscar. Manual del cuatro, curso completo. Método ficil para aprender sin maestro por el
sistema de niimeros. Valera: Litovén, 1955.

52 DeLep1aNt, Oscar. Seleccion de Canciones para cuatro. Caracas: C.C.A., 1956 () (sic) publicacién
resefiada en la Revista Nacional de Cultura. Caracas: Ministerio de Educacién, nim. 114-116 (1956),
p-305. [No hemos encontrado otra fuente para acotar la fecha, el primer cuaderno de la coleccién no la
trae. Podria ser de 1956 como apunta la Revista Nacional de Cultura, aunque coloque la interrogacion, o
de 1955, contempordneo con el Método ya mencionado].

>3 Sistema de notacién grafico que usa diagramas (chord diagrams en la literatura anglosajona) mos-
trando la posicion de cada dedo en cuerdas y trastes.
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con tres posiciones bdsicas (ténica, dominante y cuarta), y seguidamente el
repertorio de canciones. En el texto de cada cancién subraya la silaba donde
se realiza el cambio de posicién de la mano izquierda (cambio del acorde)
y se coloca la tablatura correspondiente, sin cifrado®®. Podemos ver los
movimientos de la mano derecha y una cancién modelo, en las Imdgenes
4y 5. Este serd el esquema de partida sobre el que los autores posteriores
introducirdn cambios.

Tanto el Método ficil para aprender sin maestro por el sistema de niimeros,
como los Cuadernos, y El cuatro, manual completo con mds de cien canciones
Jolkloricas®> de 1985 (que recopila los ocho cuadernos), mantienen el mismo
formato, que se mantendrd vigente casi idéntico en la obra de autores sucesivos.
El repertorio seleccionado por Delepiani, principalmente venezolano, ird
incorporando éxitos internacionales progresivamente.

Es probable que tanto Horacio Rivas como Francisco Carreno, Miguel
Cardona y el mismo Delepiani, hubieran tenido acceso a partituras
norteamericanas de canciones populares que ya desde los afios 20, inclufan
tablaturas para ukelele y guitarra sobre las partituras de voz y piano. Los
autores venezolanos prescindieron de partituras y asociaron directamente la
tablatura al texto de cada cancién. Alex Wilder*® repasa la evolucién del uso
de la tablatura (chord diagrams) en su edicién de musica popular en EEUU.

8. CONTINUIDAD DE LA PROPUESTA, DECADA DE LOS 80: OswALDO GARCIA ABREU

Garcia Abreu® continta la tradicién de Delepiani, en la edicién de
cuadernillos de venta individual (en este caso 12), en la organizacién del
material que contienen, y en la férmula de reunirlos posteriormente en una sola

54 Hace referencia al sistema de notacién de acordes expresados con combinaciones de letras y ntime-
ros, conocido como cifrado americano para diferenciarlo del cifrado de la musica barroca. A cada dedo le
asigna un ndmero en la tablatura.

5> DELEPIANL, Oscar. E/ cuatro manual completo con mds de cien canciones folkléricas. Caracas: Panapo,
1985.

¢ WILDER, Alec. American Popular Song: The Great Innovators, 1900-1950. Nueva York: Oxford
University Press, 1990.

57 Ingeniero quimico nacido en Valera (14. 9. 1952), ha publicado diversos manuales para arpa, violin,
bandola, guitarra, érgano y bajo eléctrico. Los libros de cuatro de Garcia Abreu han sido publicados por las
editoriales Promusa, Zeta, y Panapo, en esta tltima con multiples reediciones hasta la actualidad. Ha traba-
jado como maestro en la escuela de musica de la empresa Instrumentos Musicales ALLEGRO en Caracas
) p
(informacién aportada por Alberto Ortiz Arismedi, en comunicaciones durante 2019).
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obra, en este caso Cuatro, Método completo, contiene mds de 100 canciones
con cifrado musical moderno y més de 850 acordes®® de 1988. Amplia de
forma importante la introduccién teérica (informacién histérica, ejercicios
y nociones de lenguaje musical) y experimenta con diferentes opciones de
presentacion de las canciones, usando cifrado. Es curiosa la inclusién de estos
tanteos ya que los abandona a las pocas pdginas para seguir con la propuesta
inicial a la manera de Delepiani. Sustituye en las tablaturas el nimero de los
dedos por puntos y no marca la silaba donde cambia la posicién de la mano
izquierda, lo que complica la interpretacién si no se reconoce a través del
oido el cambio de armonia. Es posible que estos cambios, poco favorables
did4cticamente, hayan sido iniciativas editoriales para simplificar el contenido
gréfico de las publicaciones, lo que abarataria la diagramacién.

Desde la publicacién de los varios trabajos de Garcia Abreu, estos han
coexistido con los de Delepiani, y actualmente las copias digitalizadas de
ambos se siguen descargando a través de la red. Con respecto al repertorio,
ademds de los temas tradicionales, las ediciones sucesivas reflejan cada vez en
mayor proporcién los gustos y éxitos del momento, incluyendo siempre éxitos
internacionales.

En las ediciones actuales de las obras de Abreu en la Editorial Panapo,
se han modernizado las cardtulas y la diagramacién interna (color y calidad
del papel), se han afnadido comentarios y curiosidades sobre los intérpretes
mds famosos y las canciones, aunque, preferimos pensar que por error, se ha
eliminado la informacién sobre los géneros musicales de las canciones.

9. LA LLEGADA DE INTERNET

Como en todas las disciplinas, las posibilidades de alfabetizacién musical
online se han multiplicado con la aparicién de plataformas y webs especializadas
en todas las disciplinas y tépicos musicales. Desde la aproximacién
enciclopédica (como la versién online del diccionario de musica New Groove,
grovemusic.com), los repositorios de universidades y conservatorios (como
el de la Escuela Superior de Musica de Catalunya, ESMUC), la difusién de
documentos en plataformas generalistas como Scribd, las clases online a través
de software para videoconferencia (Skype, Zoom o Meet), los cursos, videos

58 Garcia ABreU, Oswaldo. Cuatro, Método completo, contiene mds de 100 canciones con cifrado musical
moderno y mds de 850 acordes. Caracas: Panapo, 1988.
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y tutoriales en YouTube, o las plataformas diversas, educativas de pago que
incluyen musica en su oferta general (Udemy, Educacién 3.0, Domestika,
etc., especializadas como La Escuela de Misica punto net, el Canal Escuela de
la Escuela Superior de Musica Reina Sofia, hasta Mi Cuatro punto com, en el
tema que nos ocupa. Sin olvidar soffware de composicién y edicién musical a
los que se anade un sinfin de aplicaciones musicales segtin el objeto de interés
y estudio y el marco educativo, desde la educacién reglada a la informal.

El uso de estos recursos como iniciativa individual que parte de un proceso
deliberado y racional, donde el usuario parte de su curiosidad o de una
necesidad de aprendizaje concreta, son aproximaciones que abordan Costa,
Cozzocrea y Nuzzaci®® en el contexto de la educacién informal, comentando
ademds, la importancia de que desde la educacién formal se confirme ante el
alumno la validez de estos medios de aprendizaje, validando y animando al
alumno a confiar en su proceso formativo auténomo y en su capacidad para
mejorarlo. Vincular estos procesos propios de la educacién informal con las
posibilidades de interactividad de la Web 2.0. son objetivos que aborda José
Palazén® repasando diversos estrategias y recursos online y dando importancia
a las redes sociales (ademds de las plataformas web, aplicaciones, tutoriales y
videoconferencias) por su capacidad para conformar comunidades de masicos
y aficionados que se retroalimentan.

La digitalizacién de material musical ha permitido el acceso a material
impreso y grabaciones descatalogadas o dificiles de conseguir. Los manuales
digitalizados de Delepiani, Garcia Abreu y otros autores, siguen siendo
un referente util, que se verifica en las opciones para descargarlos que
se consiguen en la red. Un segundo estadio con respecto a los métodos de
cuatro ha sido la creacién de material original incorporando el recurso del
hipertexto, que sin embargo mantienen propuestas tradicionales en el disefo
y concepto de la publicacién. Ejemplos son el Mérodo del Cuatro Venezolano
(2015) de Orlando Paredes®!, de descarga gratuita en la red, y el de Hugo

59 Costa, Sebastiano; Cozzocrea, Francesca; Nuzzaci, Antonella. «Usos de Internet en contextos
educativos informales: implicaciones para la educacién formaly, Comunicar. Media Education Research
Journal, nim. 43 (2014) p. 163-171. Accesible en https://www.scipedia.com/public/Costa_et_al_2014a
[consulta: 25-9-2022].

0 PaLazON HERRERA, José. «Internet como Plataforma para la ensefianza y aprendizaje musical»,
Revista Internacional de Tecnologias en la Educacién, vol. 9, nim. 1 (2017), p. 23-29.

1 ParepEs, Orlando. Método del Cuatro Venezolano. Barquisimeto: Sistema de Imprentas del Estado
Lara, Fundacién Editorial El perro y la Rana, 2015. [Hay una edicién online previa con el mismo conteni-
do: ParepEs, Orlando. E/ cuatro venezolano. Caracas: autoedicién, 2006].
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Liscano Cuatro en un dos por tres: Método de auto enserianza® (autoedicion,
2012). En la versién impresa, el libro trae un CD con canciones y ejemplos y
la referencia a videos en YouTube. En la version digital (Kindle, de pago, en
espafiol e inglés) el indice usa hipertexto para ir directamente a cada capitulo.
Ambos manuales siguen la tradicién que requiere el conocimiento previo de
las canciones, aunque ofrecen soporte grabado para escucharlas. Paredes y
Liscano, disefian sus manuales desde el esquema del documento escrito, de
aprendizaje progresivo y guiado y no incorporan todas las posibilidades que
ofrece la tecnologia digital online.

10. LAS PLATAFORMAS ONLINE DE APRENDIZAJE DE CUATRO

Sitios web y plataformas para el aprendizaje del cuatro, aparecen con
contenidos multimedia interconectados y un cambio de concepto y uso. En un
marco general de construccién colaborativa, descentralizada y no lineal, donde
el acceso y manejo de los contenidos técnico-musicales no siguen una linea
previamente establecida y no se plantea un curriculo de dificultad creciente, o
se sugiere un orden en el aprendizaje de las canciones. Es el usuario quien elige
y decide, quien, a través de la prictica, descubre el mejor camino y el tiempo
que necesita dedicar.%?

En los titulos de los sitios web dedicados al cuatro no es comiin la etiqueta
manual o método, solo permanece la palabra cuatro como llamada, asi que es
necesario explorar cada plataforma para que se evidencia su funcién o perfil (lo
que ya ocurria con los textos impresos). En este sentido, se mantiene la misma
dualidad de objetivos, los centrados en las canciones y su acompafamiento,
donde Mi cuatro punto com® es el prototipo, con més de dos mil quinientas
canciones y una alta calidad de contenidos que valorizan tanto la cancién,
como el compositor y el intérprete.®> Incluye grabacién de referencia,
aplicaciones para cambio de tonalidad, adaptacién de tablatura para zurdos y

©2 Liscano, Hugo. Cuatro en un dos por tres: Método de auto ensefianza. Caracas: edicién propia, 2012.

3 El mismo proceso que describen Costa, Cozzocrea y Nuzzaci. Ver nota 59.

¢4 Esta web, http://www.micuatro.com/acordes/ , es la continuacién de “El Cuatro”, un exitoso blog
previo ubicado en Blogger y ya desaparecido. En el formato actual como sitio web, se actualiza continua-
mente con repertorio venezolano e internacional. Resalta la calidad de los contenidos, aplicaciones, y una
diagramacién cuidada y sin publicidad.

5 Las canciones se presentan a la manera de los manuales de Delepiani: letra con tablatura con el
ntimero para cada dedo y marcando la silaba de cambio de acorde, a la que agrega el cifrado.
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desplazamiento en pantalla. Con enlace a videos la web 7i Cuatro punto com,
para aprender los diferentes ritmos y géneros. Los usuarios pueden contribuir
con videos, comentarios y fotografias.

En las plataformas donde el cuatro y su técnica son el eje principal
(armonia, escalas, géneros, lutieres, puntos de venta, clases y tutoriales, etc.),
destacamos la web Cuatrify®® y el perfil de YouTube, Solo cuatro, de Félix
Crudele.%

Aunque la facilidad de edicién online permitiria combinar los perfiles
en las plataformas con contenido estdtico, en general encontramos un perfil
principal en cada una. Ambas opciones responden a la necesidad de aprendizaje
auténomo, informal, no vinculado a curriculos previos o instituciones de
educacién musical. La interactividad con el usuario, cuando existe, se realiza
a través de los comentarios y la posibilidad de sugerir y proponer repertorio,
partituras, informaciones adicionales o enviar la propia produccién musical,
en forma de videos, audios o fotografias, sea en el sitio web de origen o en
su continuacién en las redes sociales, principalmente Facebook, Instagram,
Twitter y Telegram. Con un perfil intermedio, en el sitio 7u cuatro punto
com®® | para cada cancién se puede elegir que las tablaturas sean para cuatro,
ukelele, guitarra o cavaquinhno. Tiene un gran repertorio e informacién
complementaria (constructores, sitios de venta, etc.).

11. DISCUSION Y CONCLUSIONES

A pesar de la relevancia social del cuatro y las iniciativas para su ensefianza
a las que nos hemos aproximado en este trabajo, no ha habido atencién
musicoldgica a los aportes realizados por los autores de cancioneros y
manuales de cuatro méds populares®”, tampoco desde los cultores y pensadores

% Con excelente material técnico, no ofrece la posibilidad de dejar comentarios o contribuciones.
Solamente presenta 25 ejemplos musicales de canciones sin letra, a manera de modelo. Ver https://cuatrify.
com/

7 Con presencia también en Telegram, Twitter e Instagram. Ver https://www.youtube.com/user/
violinazo/featured [consultado: 15-09-2022].

% Con un disefio bastante bésico, presenta ediciones en espafiol e inglés. Incorpora publicidad. El sitio
presenta una gran cantidad de contenidos complementarios y de calidad. Ver web https://tucuatro.com/es

% Con la excepcién del Maestro Fredy Reyna, quien contaba con una dilatada carrera artistica, musi-
cal, pldstica y teatral. Como cuatrista, docente y artista integral, estd presente en diversas publicaciones
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de la Cultura Popular’®. Oscar Delepiani o Garcia Abreu’!, no aparecen en
la Enciclopedia de la Musica en Venezuela’, o en el Diccionario de Cultura
Popular’3, ambas magnas obras de la Fundacién Bigott. Tampoco en articulos
divulgativos de alguna relevancia mds alld de la mencién ocasional que hacen
tocadores de cuatro a sus inicios con el instrumento. Asociamos este desinterés
a la relacion con lo popular y medidtico que se deriva de la seleccion de
los repertorios, y, quizd, a que no fueran ya figuras reconocidas del mundo
musical (Delepiani era economista y Garcia Abreu ingeniero).”4

Identificamos algunos ejes que se mantienen a lo largo de la historia de los
manuales y métodos de cuatro en Venezuela. El primero tiene que ver con la
importancia de la difusién de la musica a través de los medios de comunicacién
como via singular de educacién informal. El repertorio que abordan los
manuales, métodos, plataformas online y perfiles en las redes sociales, se basa
en musica conocida de memoria o en proceso de memorizacién; donde la
influencia de los medios de comunicacién es innegable. Sea con respecto a
nuevo repertorio, o a éxitos del recuerdo que se mantienen vigentes en el gusto
de un sector importante de los usuarios de estas plataformas.

Estas opciones online, abren un espacio intergeneracional de musica
compartida, que particularmente en Venezuela, mantiene vivo un amplio
espectro musical dentro y fuera del pais. Edgar Ledn”>, creador de Mi cuatro

70 Término que desde los afios 70 en Venezuela, tomé especial relevancia para referirse a todas las
manifestaciones de la cultura tradicional. Ver entrada Cultura Popular, en StRAUSS, Rafael (dir.). Diccionario
de Cultura Popular. Caracas: Fundacién Bigott, 1999.

71 Los datos biogrificos de ambos, son en su mayoria desconocidos. En este sentido, agradezco las
informaciones facilitadas por el compositor venezolano Alberto Luis Ortiz Arismendi, miembro ya jubilado
de la Junta Directiva de la Sociedad de Autores y Compositores de Venezuela (SACVEN).

72 PERIN, José (dir.); Guipo, Walter (dir.). Enciclopedia de la Miisica en Venezuela. Caracas: Fundacién
Bigott, 1998. [Publicacién generada en el marco de la investigacion que aportd los datos de Venezuela para
el Diccionario de la Musica Espafiola e Hispanoamericana, obra auspiciada por la Sociedad General de
Autores (SGAE), publicada entre 1999-2002 y coordinada por Emilio E Casares Rodicio, Francisco Lépez-
Calo e Ismael Ferndndez de la Cuesta.

73 Ver Nota 70.

74 Josep Marti, en Mds alld del arte (op.cit ver Nota 14) aborda el tema de los patrones de rechazo
aplicados a musicas y situaciones vinculadas a la musica, como también reflexiona sobre las temdticas que
las musicologias consideran, o han considerado, menos dignas de atencién. Venezuela ofrece un interesante
campo de estudio para centrar la atencién sobre manifestaciones de largo arraigo y relevancia social, a las
que la academia ha sido hasta el momento indiferente. Entre ellas y como ejemplo, el de la musica popular
bailable, denominada caribefia, afroantillana, o directamente “tropical”, con mds de 60 afios de produccién
discogrifica nacional y presencia continuada en la vida social y cultural venezolana.

7> Entrevista a Edgar Le6n (14.05.2009), en referencia al blog que dio origen a la actual plataforma.
Transcrita en http://www.micuatro.com/acordes/quienes-somos-en-micuatro-com/edgar-leon/
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punto com, habla del valor que la poblacién emigrada de Venezuela da a
plataformas como la suya, dice:

“Invariablemente me hablan de la anoranza de la tierra, de la tristeza de
estar fuera, de la alegria de encontrar en el blog una esquina caraquena, un
pueblo de las montanas, el olor a la cocina o el pregén del dia a dia. Cada quien
recuerda a Venezuela desde una perspectiva diferente y, cada quien ve reflejado
en el blog eso que su mente asocia con el terrufio. Algunos porque pueden
tocar el cuatro nuevamente, otros porque pueden escuchar las canciones...”.

Con respecto al cuatro, la consigna de toda la oferta impresa u online es
tocar, sea para acompanar el canto popular o para desarrollar un repertorio
instrumental propio. Este objetivo pragmadtico, mantiene al usuario no
investigador, al margen de contenidos histéricos, técnico-musicales o de
reflexién general, importantes para la valoracién de la propia cultura. La
opcién de titulaciones vinculadas a la mdsica tradicional no llega atn a
construir un puente que permita crear una cultura (mds alli de lo sonoro)
alrededor del instrumento y su realidad. La educacién informal y no formal,
no deberia estar refiida con un nivel de aprendizaje amplio y reflexivo, que
como acotan Coooms & Ahmen’® al referirse a los beneficios indirectos de la
educacién no formal, pueda ir mds alld del desarrollo de habilidades practicas.

En cuanto a formatos y contenidos, tanto en los manuales impresos como
en las plataformas online, el uso de la tablatura demuestra su utilidad a través
del tiempo para quien no lee musica. El aprendizaje visual de las posiciones de
la mano izquierda sigue siendo una opcién potente, desde Delepiani hasta A
cuatro punto com, separados por mds de sesenta afios de practica instrumental.

Las publicaciones revisadas nos hablan de la vigencia y vitalidad de la musica
tradicional venezolana y del aprendizaje del cuatro como espacio educativo
de encuentro fraterno. Diversas iniciativas privadas o gubernamentales
(en forma de leyes y decretos o de programas de formacién) contribuyen a
darles reconocimiento como valores de identidad nacional. En tiempos en
que la globalizacién y el mundo virtual parecen desdibujar los perfiles que
dan personalidad a cada pais y su cultura, realidades concretas como las
manifestaciones artisticas tradicionales, potenciadas por las tecnologias
disponibles, funcionan dentro de la educacién como un vehiculo potente para
el reconocimiento y dignificacién de tradiciones y valores singulares.

76 Coombs & Ahmed, op. cit. en Nota 24, p. 175-176.
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RESUM

Aquest article pretén fer contixer la figura de Jaume Durany i Bellera, mestre raci-
onalista, periodista i activista politic. Des dels seus inicis com a militant del catalanis-
me més abrandat de finals del segle x1x, aquest personatge va transitant, a través d’una
solida presa de consciéncia social, cap al republicanisme lerrouxista, al qual es vincu-
lard per a exercir el magisteri racionalista que ell considera la forma més efectiva per
a la transformacid social que desitja. Préviament, entrard en contacte amb Francesc
Ferrer i Guardia i la seva Escola Moderna, amb la qual col-laborara. Més tard, aban-
dona el lerrouxisme per a militar al federalisme pimargallid i constituird, ja en temps
de la Segona Republica, una associacid, el Claustre de Mestres Laics Historics, que
reivindica el reconeixement oficial de la tasca realitzada per als que, com ell mateix,
van exercir el magisteri en les escoles racionalistes durant els anys anteriors al periode
republica. En qualsevol cas, una vida dedicada a 'ensenyament laic, a la politica repu-
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blicana i al periodisme, a través de la seves incansables col-laboracions en publicacions
de I'¢poca.

ParauLEs CrLau: Mestre racionalista, Escola Moderna, lerrouxisme, Segona
Republica, Claustre de Mestres Laics Historics, federalisme, transformacié social.

ABSTRACT

This article aims to raise awareness of the figure of Jaume Durany i Bellera,
rationalist teacher, journalist, and political activist. From his beginnings as a militant
of the Catalanism of the late 19 century, this personage moved, through a solid
social awareness, towards Lerrouxist republicanism, to which he linked himself to
exercise the rationalist teaching that he considered the most effective form for the
social transformation that he desired. He first met Francesc Ferrer i Guardia and his
Escola Moderna, with which he collaborated. Later, he would abandon Lerrouxism,
join the Pimargallian federalism and, during the Second Republic, would set up an
association, the Claustre de Mestres Laics Historics, which would demand official
recognition of the work carried out by those who, like himself, taught in the rationalist
schools in the years before the Republican period. In any case, a life devoted to secular
education, to Republican politics and to journalism, through his tireless contributions
to publications of the time.

Kevyworbs: Rationalist teacher, Escola Moderna, Lerrouxism, Second Republic,
Claustre de Mestre Laics Historics, federalism, social transformation.

RESUMEN

Este articulo pretende dar a conocer la figura de Jaume Durany i Bellera, maes-
tro racionalista, periodista y activista politico. Desde sus inicios como militante del
catalanismo mds radical a finales del siglo x1x, este personaje va transitando a través
de una sélida toma de conciencia social, hacia el republicanismo lerrouxista, al cual
se vinculard para ejercer el magisterio racionalista que él considera la forma més efec-
tiva para la transformacién social que desea. Previamente, entrard en contacto con
Francesc Ferrer i Guardia y su Escuela Moderna, con la cual colaborard. Mds tarde,
abandona el lerrouxismo para militar en el federalismo pimargalliano y constituird, ya
en tiempos de la Segunda Republica, una asociacidn, el Claustro de Maestros Laicos
Histéricos, que reivindica el reconocimiento oficial del trabajo realizado para los que,
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como él mismo, ejercieron el magisterio en las escuelas racionalistas durante los afios
anteriores al periodo republicano. En cualquier caso, una vida dedicada a la ensefianza
laica, a la politica republicana y al periodismo, a través de sus incansables colaboracio-
nes en las publicaciones de la época.

PALABRAS CLAVE: maestro racionalista, Escuela Moderna, lerrouxismo, Segunda
Republica, Claustro de Maestros Laicos Histdricos, federalismo, transformacién soci-
al.

1. INTRODUCCIO

La trajectoria vital de Jaume Durany i Bellera, mestre laic, politic i escriptor,
exemplifica els vaivens de la vida publica catalana durant el primer ter¢ del segle
xx, aixi com les inquietuds de les persones que la van protagonitzar, i que sovint
anaven molt més enlla d’un lestricta activitat professional. La figura d’aquest
enginyer civil originari de la Pobla de Segur (Pallars Jussa) apareix esmentada
a moltes de les obres que tracten el periode, des de la bibliografia coetania,
fins a estudis posteriors que analitzen el desenvolupament del republicanisme
lerrouxista, el federalisme i I'ensenyament racionalista, els ambits en els que
va participar activament. Tanmateix, ens falta una aproximacié biografica
al personatge per a coneixer no tan sols la seva trajectoria personal, els seus
interessos pedagogics i les seves posicions politiques, siné també per a coneixer
millor les complexitats i contradiccions del republicanisme catala de '¢poca i
la influéncia que aquest va exercir, no tan sols en el debat politic del moment,
siné també en el desenvolupament de les pedagogies actives, el laicisme, la
coeducaci6 i la literatura educativa. Especialment interessant en el cas de
Durany i Bellera, és la seva lluita incansable per al reconeixement per part
de I'Estat dels mestres de les escoles laiques, que van exercir la seva tasca
docent, des de finals del segle x1x, en condicions de semi clandestinitat, i amb
unes dosis molt elevades de voluntarisme i de fe en alts ideals politics, socials
i educatius, i al que va dedicar la major part de la seva vida. Realitzar una
aproximacié a totes aquestes qiiestions és 'objectiu del present article i que
miraré de desenvolupar en les pagines que segueixen.
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2. DEL CATALANISME AL LERROUXISME: EL MESTRE RACIONALISTA

Jaume Durany i Bellera va néixer a la Pobla de Segur el dia 18 de maig
de 1877, en una familia d’idees tradicionalistes arrelada a la capital del
Pallars Jussa des de feia generacions. Els seus pares (Jaume i Concepcid),
juntament amb els tres fills (Jaume, Concepcié i Eduard) van abandonar
la poblaci6 per a instal-lar-se a Barcelona a finals del segle x1x.! Durant la
seva joventut va militar a la Unié Catalanista, col-laborant als periddics La
Renaixensa i La Nacié Catalana,® mentre estudiava una enginyeria civil que
no va arribar a exercir mai. Es va casar amb Carlota Vives i Roviralta i 'any
1900 va tenir una filla, a la que van batejar amb el nom de Carlota, com
era costum en les cases d’arrels carlines. Tanmateix, en aquest periode de la
seva vida va fer gala d’un catalanisme abrandat que el portaria a afirmar que
«[...] Catalunya no ha mort, els pobles que com el nostre, servan ufanosos la
seva llengua, tindran si’s vol, edormiscats els ulls y empedrehits els muscles,
pero sa feréstega y perllongada son, no’ls hi ha privat la vida, tinguem fe, els
esperits serens en lo nostre despertar, 'auba de la llibertat s’atansa, el raig de
sol comensa a desvetllar-nos, pleguem, donchs el jés y comensem la feynal».?
Sense abandonar el seu ideari fondament catalanista va mostrar interés pels
temes socials i esdevingué secretari de I’Associacié Democratica Catalanista
Lo Somatent (1902), una entitat radicalment nacionalista que mantindra,
perd, un ideari republica i obrerista proper al del doctor Doménec Marti i
Julia, en aquells moments president de la Unié Catalanista. Més tard sera el
director del setmanari La Repiiblica Social, creat a 'empara de I’Associacié
Democratica Catalunya y Avant.* A través d’aquesta publicacié, que s'editara
en llengua catalana i es definird com a nacionalista, republicana, antipolitica i
socialista, Durany i Bellera entrara en contacte amb sectors del republicanisme
radical, allunyats, tanmateix, del socialisme estatal i anarquista, que criticara
sovint des de les seves pagines. Lany 1906, coincidint amb la constitucié
de la Solidaritat Catalana, el primer gran moviment unitari del catalanisme,
abandona definitivament el camp nacionalista i s'integra al republicanisme,

! Guimo, Ramon Enric. «Jaume Durany i Carlota Durany», Roques Roies. Butlleti municipal de la Pobla
de Segur, nim. 22 (2022), p. 9.

2 Navarro, Emilio. Historia critica de los hombres del republicanismo cataldn. Barcelona: Ortega &
Artis, 1915, p. 229.

3 La Devantera [Barcelona], 11 de setembre 1903, p. 3.

4 Joventut, periodich catalanista [Barcelonal, 6 de marg 1902, p. 167.
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la qual cosa li valgué les critiques de la premsa satirica catalana: «abans d’ahir
socialista, ahir catalanista, avui lerrouxista, no ha perdut la seva personalitat,
la d’'un ximple».> En qualsevol cas, el procés de radicalitzacié social de Durany
i Bellera, que acostuma a utilitzar per als seus escrits el pseudonim de “Vassall
i Serret”, el portara cap al lerrouxisme, en el qual confluiran molts altres
elements provinents del catalanisme d’esquerres, alguns decebuts per I'alianca
interclassista del projecte solidari. Tal i com explica Joan-Lluis Marfany, la
majoria dels qui abracaran el republicanisme lerrouxista no renunciaran
a la seva catalanitat, que combinaran amb un “espanyolisme” d’esquerres
perfectament autocton, la qual cosa contradiu les acusacions recurrents del
catalanisme de I'¢poca, que titllava el lerrouxisme, i els seus seguidors, com a
elements estranys a Catalunya.’

Cal tenir en compte que, des del 1903, s’estava produint un procés de
reunificacié de les forces republicanes que operaven en el context de la
Restauracié i que desembocara en I'aparicié de la Unié Republicana, de la qual
sescindira el 1908 el Partit Republica Radical, que aplegara als contraris a la
coalici6 solidaria del 1906. A Catalunya, aquesta reorganitzaci6 es concretara
en un fonda renovacié del republicanisme que s'estructurara al voltant d’'un
cabdill anomenat Alejandro Lerroux, un politic que feia gala d’una retorica
revolucionaria i demagogica que triomfava especialment entre el nombrés
proletariat de Barcelona, fins al punt que el moviment republica s'identifica
en aquests moments com a “lerrouxista’. De fet, aquests nous republicans
malden per atreure’s les masses i per aixd porten a terme actes multitudinaris
a l'aire lliure, organitzen una eficient Oficina Electoral Republicana destinada
a combatre el frau electoral i afavoreixen la creacié de fraternitats republicanes
per tot Catalunya, amb l'objectiu de realitzar activitats lddiques i instructives
dirigides als treballadors i els seus fills. Es en aquest context que Durany i
Bellera sacosta al lerrouxisme per a iniciar la seva tasca docent, després d’haver
col-laborat amb I'’Escola Moderna de Francesc Ferrer i Guardia, amb qui
comparteix, a part de la vinculacié a la magoneria, les preocupacions socials
i la idea que I'educaci6 és una eina de transformaci6 social. En aquest sentit,
I'educaci6 “racional” que proposa el mestre d’Alella encaixa amb la critica que
els lliurepensadors fan al biaix reaccionari de la institucié eclesiastica espanyola

> Marramau, setmanari satirich [Barcelona], 11 de novembre de 1906, p. 4.

¢ MAREANY, Joan-Lluis. «Catalanistes i lerrouxistes», Recerques: historia, economia, cultura, ntm. 29

(1994), p. 41-60.
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i amb l'ideal maconic de la coeducacié de classes socials.” Tal i com afirma
Pere Sola, van ser els mestres lerrouxistes els que més es van interessar pel
projecte pedagogic de Ferrer i Guardia i el van desenvolupar a les seves escoles
i centres instructius.’

Quan les autoritats van tancar I’Escola Moderna, després d’acusar el
seu fundador d’haver instigat 'atemptat que I'anarquista Mateu Morral va
portar a terme contra el rei Alfons XIII i la seva esposa Victoria Eugenia, el
31 de maig de 1906, Durany i Bellera es va traslladar a Gironella, un poble
de la comarca del Bergueda amb una nombrosa poblacié obrera. En aquesta
localitat, operava des del 1905 una Fraternitat Republicana situada a “/z Casa
del Pueblo”, que havia mantingut una minima activitat des de la fracassada
experiéncia republicana del 1873. Aquesta entitat sostenia dues escoles, una
per a nens i una altra per a nenes, una caracteristica que la diferenciava de la
majoria d’escoles racionalistes, defensores de la coeducacié. Aixo si, en cap de
les linies escolars s'ensenyava religid, ja que I'anticlericalisme era el fonament
del projecte educatiu de la Fraternitat, tal com recordaven insistentment els
seus promotors en els actes politics que organitzaven.” El mestre Durany va
fer-se carrec de la direccié d’aquestes escoles. En aquells moments ja era un
conegut militant de la causa republicana. A més, es declarava seguidor de
les idees pedagogiques de Ferrer i Guardia i era membre de la Asociacion de
Profesores Racionalistas. Pocs dies després de fer-se carrec de les escoles laiques
de Gironella, les autoritats municipals van clausurar les seves instal-lacions,
ubicades al nimero disset de I’Avinguda de la Carretera. Com a conseqiiencia
d’aquest fet, va decidir traslladar les classes als Plans de Can Forroll, on va
portar a terme la seva activitat pedagdgica a 'aire lliure durant tot un any,
cancel-lant només les activitats docents els dies que plovia. Passat aquest
periode, 'Ajuntament, veient que I'escola atenia un grup d’entre 110 i 125
alumnes d’ambdés sexes, i que els pares volien que continuessin assistint a les
classes, va autoritzar la reobertura del centre.!9 Lescola racionalista va continuar
la seva activitat fins el mes de juliol de 1909, moment en qué van tenir lloc
els fets de la Setmana Tragica de Barcelona, conseqiiencia de la mobilitzaci6

7 Mongs, Jordi; SoLA, Pere; LAzaro, Luis Miguel. Ferrer Guardia y la pedagogia libertaria: elementos
para un debate. Barcelona: Icaria, 1977, p. 93-98.

8 SoLA, Pere. Francesc Ferrer i Guardia i 'escola Moderna. Barcelona: Curial, 1978, p. 36.

9 TorNAFOCH, Xavier. «Lescola racionalista de Gironella (1905-1913)», LErol: revista cultural del
Bergueda, ntim. 128 (2016), p. 54-55.

10 Navarro, Emilio. Historia critica de los hombres del republicanismo catalin. .. Op.cit., p. 230.
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de reservistes per part de I'exércit espanyol que necessitava tropes per a els
campanyes militars del nord d’Africa. La revolta també arriba al Bergueda,
amb accions de protesta a Olvan, Puig-reig i Gironella, els principals nuclis
industrials de la comarca. El dia 28 de juliol 'Ajuntament de Gironella ordena
el tancament de totes les escoles i desplega el sometent i la guardia civil. Com a
conseqiiéncia de la revolta, el local de la Fraternitat, on també hi havia I'escola
racionalista, va ser clausurat temporalment, ja que les autoritats consideraren
que els aldarulls de Gironella s’havien organitzat en aquesta entitat.
Tanmateix, 'escola va mantenir una minima activitat fins que I'any 1913
va tancar les portes definitivament, igual que la Fraternitat Republicana.!!
La pressié exercida pel caciquisme local i les mesures adoptades pel govern
Maura impediren el normal funcionament d’aquest centre educatiu. A més,
Ferrer i Guardia fou acusat d’haver animat la insurreccié a Catalunya, motiu
pel qual va ser jutjat i afusellat.!? Cactivista republica i mestre racionalista
Jaume Durany i Bellera abandonava Gironella i marxava a Cassa de la Selva,
on fundara una “Escola Cervantista” al Centro Radical Instructivo, adrecada als
fills dels treballadors del suro.!> Durant la seva estada en aquesta poblacié del
Girones, participara activament en la vida politica comarcal, formant part del
grup d’activistes que reorganitzaren el republicanisme radical a les comarques
gironines. No tornara a Barcelona fins el 1910, per a fundar, aprofitant la
restauraci6 de la llibertat d’ensenyament decretada pels liberals, una “Escola
Horaciana”, situada el niimero 26 del carrer dels Mercaders, que va adherir-se
el 10 d’octubre del mateix any al Congrés Lliurepensador Espanyol. Segons
Pere Sola, la creacié d’aquest centre, que portava el mateix nom que el que
havia creat 'any 1905 a I’Ateneu Enciclopédic Popular Pau Vila, pedagog i
geograf, amb la voluntat de fer una escola activa centrada en els interessos dels
nens, va ser 'origen d’un un conflicte entre Durany i Vila, ja que aquest tltim
acusava el mestre lerrouxista d’haver usurpat el nom de la seva escola.!¥ També
seria el promotor de dues escoles “cervantistes” més, una al Cercle Republica
del carrer dels Assaonadors i I'altra al Centre Radical Instructiu de la capital

1 E] governador civil de Barcelona, Evaristo Crespo Azorin va decretar el tancament de 94 escoles
privades i de 34 centres d’idees “avancades” de la provincia arran dels fets de la Setmana Tragica. Fins a
comengaments del 1910, quan els liberals ja tornaven a estar al poder, no va ser restaurada la llibertat
d’ensenyament. SOLA, Pere. Las escuelas racionalistas en Catalusia (1909-1939). Barcelona: Tusquets Editor,
1976, p. 36.

12 SoLA, Pere. Francesc Ferrer i Guardia i ['escola Moderna...Op.cit., 95-129.

13 HERNANDEZ, Santiago. E/ mdn del suro. Girona: Quaderns de la Revista de Girona, 1987, p. 67.

14 SoLA, Pere. Las escuelas racionalistas en Cataluzia. ...Op.cit., 43.
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catalana. Més tard, sera un dels promotors, i primer president, de I'’Associacié
de Mestres del Partit Radical, fundada I’abril de 1914 com auxili mutual
per tal de garantir un sou suficient i igual a tots els docents de les escoles
del partit. Segons J. B. Culla, la negativa dels centres a deixar-se intervenir
les subvencions dels ajuntaments per part de la direccié lerrouxista, abocara
aquesta associacié a la seva desaparicié.!> A la llarga, aquesta desavinenca en
relacié amb el caracter autonom que, segons el parer de Durany i Bellera,
havien de tenir les escoles racionalistes, contribuira a distanciar-lo de la direccié
del partit. D’altra banda, també participara en la creacié de '’Associacié de
Professors Laics Racionalistes, un moviment anticlerical que uns anys més
tard es transformara en I’Associacié de Mestres Laics Historics, entitat que
promoura el laicisme escolar i el reconeixement dels mestres racionalistes per
part de I'Estat, un objectiu que no s'aconseguira fins la Segona Republica.!®
En el moment del seu retorn a Barcelona, Durany i Bellera reprendra les
seves col-laboracions a la premsa republicana. Aixi doncs, formara part de
la redaccié del setmanari Alerta Radical, una revista il-lustrada que els seu
promotor, el periodista Jests Ulled, titllava de “cultura revolucionaria”. Fou,
justament, la seva vinculacié a aquest periodic el que el va portar el 1910
a la pres6 Model de Barcelona, com a conseqii¢ncia de la publicacid, en el
namero del 13 d’octubre d’aquell any, d’un extraordinari dedicat al primer
aniversari de I'afusellament de Ferrer i Guardia. El mestre racionalista va
ser processat i, en virtut de la Llei de Jurisdiccions del 1906, que situava en
I'ambit de la justicia militar qualsevol delicte d’opinié que suposadament
atemptés contra I'Estat o contra la institucié militar, va ingressar a la presé,
juntament amb la resta de redactors del setmanari.!” A més, el periddic fou
suspés i va deixar d’editar-se. Aixi doncs, Durany i Bellera compartira reclusié
amb altres liders del republicanisme lerrouxista, com ara Antonio Herrero,
J. Costa Pomés, Jesus Ulled i Trino Alted. Amb ells es proposara escriure un
llibre sobre la seva experiéncia carceraria, tot i que aquest va ser un projecte
que no arribara a veure la llum. Per a fer pabliques les seves intencions, aquest
grup d’empresonats enviaren una carta al periodic Repiblica Social, que era
I'organ del Grupo Repiiblica Social de Barcelona i del partit radical del districte

15 CuLtLa, Joan Baptista. El republicanisme lerrouxista a Catalunya, 1901-1923. Barcelona: Curial,
1986, p. 430.
16 SoLA, Pere. Las escuelas racionalistas en Catalunia. .. Op.cit., 53.

17" CuLLa, Joan Baptista. E/ republicanisme lerrouxista a Catalunya, 1901-1923... Op.cit., 435.
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de Sant Feliu de Llobregat, en que ell i els seus companys d’empresonament
anuncien que faran un llibre per a denunciar la seva situacié:

«Alejandro Lerroux, el conductor de muchedumbre, el caudillo
invencible del pueblo, nos escribird el prélogo, avalorando asi nuestro
Trabajo. El, también, con su pluma brillante, admirable, relatard su
vida incipiente, de principiante, cuando como nosotros luchaba casi
ignorado, por la causa de los caidos. Cada trazo de su pluma serd un
giron de su vida de sufrimientos, de persecuciones y vicisitudes, que

sangrard como la nuestra, desgarrada por la desgracia».!®

A més, en el marc d’'una campanya per 'amnistia dels presoners encausats
per delictes d’opinié que van subscriure els republicans de totes les tendencies
i que va tenir un gran ressd a la premsa de I'¢poca,!” van enviar una carta
col-lectiva a José Canalejas, president del Consell de Ministres, sol-licitant un
indult, que havia de fer-se extensiu a totes les persones privades de llibertat
per I'aplicacié de la Llei de Jurisdiccions,? peticié que no va ser atesa, fet pel
qual van haver de complir la integritat de la pena que els havia estat imposada.
En sortir de la pres6, Durany i Bellera, juntament amb Jests Ulled, que era
periodista i presidird anys més tard el Sindicat de la Premsa de Barcelona i
esdevindra, el 1931, tinent d’alcalde de ’Ajuntament de Barcelona, va
escriure 'obra teatral E/ divi vagabund Dant Alghieri, que va ser publicada i
representada a Barcelona el 1913.2!

Les discrepancies estratégiques amb Alejandro Lerroux s’aniran accentuant
fins al punt que el 1915 Durany i Bellera abandonara provisionalment el
Partit Republica Radical per adherir-se al Bloc Republicd Autonomista
(BRA), una formacié de caracter obrerista integrada inicialment per elements
que provenien de la Unié Federal Nacionalista Republicana (UFNR) i del
radicalisme. El desencadenant d’aquesta escissié estigué relacionada amb
el fracas electoral del Pacte de Sant Gervasi, 'acord que van subscriure els
radicals i 'UFNR per a concérrer plegats a les eleccions generals del 8 de marg
de 1914. Tal i com explicava el mateix Durany i Bellera, la desafecci6 de la
majoria de militants d’un i altre bandol en relacié a aquella alianca fou el que

18 Repitblica Social [Sant Feliu de Llobregat], 4 de mar¢ 1911, p. 1.
19" El Poble Catalis [Barcelonal, 25 de juny 1911, p.1.
20 El Diluvio [Barcelona], 9 de juny 1911, p. 20.

21 Moret, Hector. Indagacions sobre llengua i literatura catalanes a I'Aragé. Calaceit: Associacié Cultural

del Matarranya/Institut d’Estudis del Baix Cinca, 1998, p. 99.
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va impedir el seu exit, tot i que ell pensava que una alternativa republicana i
autonomista era necessaria:

«se form la coalicién de izquierdas republicanes en el pacto de San
Gervasio; no tengo por qué ocultar la satisfaccién con que lo recibi;
un nicleo importante de radicales y nacionalistas no fueron de mi
parecer... ;Por qué? Los nacionalistas es su mayorfa, creo, no quisieron
ir con los radicales, por no creer en su virilidad republicana, y un
contingente inmenso de ambos partidos se abstuvo de toda lucha en
los comicios. Nace ahora el “Bloc”, algunos me han aconsejado no vaya
a él, que yendo no me aguarda el menor porvenir. Mi porvenir personal
no me ha preocupado nunca; sé que mi sacrificio lo necesito integro
para mi trabajo escolar, y no he de apartarme de ¢él [...] No soy de esos;
no puedo, aun perjudicdindome, vivir en ridiculo con mi conciencia
que pesa mds que mi estdmago, y esa satisfaccién del deber cumplido
me dice que puedo ir al “Bloc”, si bien mi tarea principalisima he de
encauzarla en la pedagogia».?

Tanmateix, els reiterats fracassos electorals del BRA,?* faran que Durany i
Bellera es distancii de 'activisme politic, en un primer moment, i que torni
a lorbita del Partit Republica Radical, després. Durant aquest interval, es
preocupara principalment de la direccié de la “Escuela Cervantina”, que tenia
la seva seu al carrer de Sepilveda, nimero 174 de Barcelona. En el seu retorn
a Portodoxia radical, Durany i Bellera col-laborara a Germinal, un periodic
aff a Emiliano Iglesias, 'advocat gallec que havia contribuit a fundar el Partit
Republica Radical juntament amb Alejandro Lerroux, i amb qui estava
enfrontat pel fracas electoral del Pacte de Sant Gervasi. A més, 'any 1917, un
grup de mestres racionalistes vinculats al Partit Radical va fer campanya perque
formés part de la candidatura republicana a les eleccions a 'Ajuntament de
Barcelona, pero el malestar que produia en determinats sectors del radicalisme
la seva presencia a les llistes electorals, va fer que el propi Durany i Bellera
optés per renunciar a formar-ne part:

«aguardando mejores tiempos, en los que triunfe la moralidad sobre
la disciplina de apache, me niego a ser coparticipe de los que desde el

22 La Publicidad [Barcelona], 2 juny 1915, p. 3.

2 Vegeu 1zQUIERDO BALLESTER, Santiago. Repiiblica i autonomia: el dificil arrelament del catalanisme
desquerres, 1904-1931. Catarroja/Barcelona: Afers, 2006.
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campo republicano santifican a los hombres de la monarquia y dejo
este sector de lucha para los que sirven y se prestan a ello».?4

Malgrat aquest contratemps, la proximitat de Durany i Bellera a
Emiliano Iglesias, en aquells moments dipu]tat a Les Corts espanyoles, i a
Manuel Morales i Pareja, alcalde radical de Barcelona, van fer possible que
obtingués una plaga de funcionari administratiu al departament de cédules de
I'Ajuntament de Barcelona, una ocupacié que li permetria completar el migrat
sou que obtenia de les seves classes a la “Escuela Cervantina”.?> Un grup de
militants radicals i socis del Centre Republica Radical del Poblet criticaren
el clientelisme del que es va beneficiar Durany i Bellera en un article al diari
El Diluvio que tenia un titol molt aclaridor: “Lerrouxistas a sueldo”.*® Ens
queda el dubte saber de si les critiques d’aquest sector de radicals tenien a
veure realment amb la feina que havia aconseguit a '’Ajuntament de Barcelona
a través dels seus contactes amb Iglesias i Morales, o bé si estaven relacionades
amb la picabaralla interna que hi havia en aquesta entitat republicana com a
conseqiiencia que alguns dels liders del partit ’havien posat com a director
del Boletin del Centro Obrero Republicano Radical del Poblet, una publicaci6
mensual que s'editava al barri del que avui coneixem com la Sagrada Familia i
aleshores era “El Poblet”.

Durant aquests anys, Durany i Bellera s’integrara al Casal Republica
Lleidata de Barcelona a través del qual participara el 1918 en la campanya
en defensa de la construccié del ferrocarril internacional transpirinenc
del Noguera Pallaresa. Fins i tot acudira a I'assemblea que va convocar
I'Ajuntament de Balaguer a favor d’aquesta obra.?” Més, tard, 'any 1930,
en I'etapa final de la dictadura de Primo de Rivera, sera elegit membre de
la junta directiva del Casal Lleidata, que havia perdut la seva condicié de
“republicd” com a conseqii¢ncia de les pressions del regim, que presidia
el metge Enric Mias i Codina, a qui coneixia per ser Diputat Gran Mestre
de la Gran Logia de Catalunya, I'entitat de la maconeria a la qual ell també
pertanyia.?® Serd també durant el periode militar que, impossibilitat d’exercir
qualsevol activitat politica o educativa, Durany i Bellera posara en marxa
Veditorial Publicaciones de la Escuela Cervantina, a través de la qual editara, el

24 La Publicidad [Barcelona], 10 novembre 1917, p. 2.

% Gaseta Municipal de Barcelona (Suplemento escalafén personal) [Barcelonal, 1 de gener 1930, p. 13.
26 Fl Diluvio[Barcelona], 4 de novembre 1923, p.1.

27 La Vanguardia [Barcelonal, 22 de juliol, 1918, p. 8.

28 La Vanguardia [Barcelonal, 22 de juny 1930, p. 12.
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1927, el seu primer llibre pedagogic: £/ Cervantista: método grifico de lectura
para alumnos de uno o de otro sexo. Hablar, leer, escribir, contar y dibujar a un
tiempo. Aquesta serd una obra de dos volums que comptara amb un proleg
d’Hermenegildo Giner de los Rios, fundador i primer director de la Institucion
Libre de Ensenanza, i il-lustracions del dibuixant anarquista Fermi Sagrista.
Malgrat tractar-se d’una obra de lectura laica adregada a les escoles primaries,
la censura primorriverista la va deixar passar, i va tenir un cert ¢xit, ja que
la primera edicié es va esgotar.?” Amb l’arribada de la Republica, Durany i
Bellera, tornara a posar en marxa I'Escola Cervantina, que oferira classes de
tarda en uns locals del nimero 174 del carrer Septlveda de Barcelona. A
més, el nou context de llibertat educativa i d’'impremta que oferia el régim
republicd, va fer que es reactivessin les Publicaciones de la Escuela Cervantina,
que, a banda de reeditar £/ Cervantista (1932), va publicar tres noves obres de
Durany i Bellera: Las travesuras, segundo libro de lectura para alumnos de uno
0 de otro sexo (1932), Manual del pendolista, letristica, caligrafia, composicion
decorativa, cisografia (1935) i El Manuscrito del estudiante, tercer libro de
lectura (1936). El primer d’aquests llibres esdevindra d’us obligatori a les
escoles publiques, el segon era un llibre de cal-ligrafia i el tercer era una obra
de 724 pagines que pretenia difondre a la nova Espanya republicana I'esperit
estatutista i foral de les nacionalitats ibériques que la conformaven. Aquesta
darrera obra, va ser saludada amb entusiasme per 'opinié republicana perque
pretenia 'apropament dels alumnes a les noves institucions i perque buscava
capacitar els infants per a exercir com a ciutadans responsables en una societat
democratica.®

3. LA SEGONA REPUBLICA: ENTRE EL FEDERALISME I EL CLAUSTRE DE MESTRES
LAICS HISTORICS

Amb la proclamacié de la Segona Republica, el 14 d’abril de 1931,
Durany i Bellera va tornar a l'activitat publica. Allunyat del radicalisme
lerrouxista des del 1915, s'integrara al Centre Republica Federal de Barcelona,
que estava vinculat al Partit Republicd Democratic Federal (PRDF), una
organitzacié que tenia algunes delegacions locals molt actives a Catalunya

2 El Poble [Barcelona], 3 d’agost 1932, p. 4.
30 La Humanitat [Barcelonal, 24 de maig, 1936, p.4
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perd amb una feble presencia a Barcelona.’! En aquest periode, I'activisme
politic de Durany el portara a participar en confereéncies i actes per tot el pais,
defensant la figura de Francesc Pi i Margall (1824-1901) i la seva obra teorica
federalista, una forma d’organitzar la societat i la politica que considerava que
havia d’impregnar la implantacié del nou regim sorgit després de la fugida
d’Alfons XIII. Tanmateix, 'antic mestre racionalista, malgrat les dificultats per
fer avancar la descentralitzacié territorial, creia que «hay que procurar que no
se interrumpa la vida de la Repiiblica porque, a pesar de ser unitaria, cuando
todas las regiones tengan su Estatuto, de hecho serd una Repiiblica federal».??
Certament, la nova Republica era un régim fragil que calia defensar, tal i com
Jva evidenciar I'intent de cop d’Estat del general José Sanjurjo, del mes d’agost
de 1932, motiu pel qual Durany i Bellera va adherir-se al manifest de suport
al govern republica que un grup de socis del Centre Republica Democratic i
Federal va enviar a Manuel Azafia:

«Los que suscriben, socios del centro Republicano Democrdtico
Federal, que ayer se sumo a la manifestacion republicana de adhesién
al Régimen y al Gobierno, manifiestan que tener blandura con los
sediciosos que se sublevaron contra la legalidad republicana, serfa una
obra anarquizante. La ley es igual para todos y hasta el presente, solo
se ha perseguido, de una manera dura, a los proletarios enemigos de
la Reptblica. Que el Gobierno sea digno del Pais, para que este no se
vea obligado a tomar la justicia por su mano. ;Viva Espafal {Viva la
Republical»??

Sigui com vulgui, com que el federalisme espanyol era, en aquells temps, un
partit desorganitzat i marginal que es debatia entre incorporar-se plenament
al moviment republica o persistir en 'estrategia vuitcentista de la revolucié
democratica, va viure continues escissions i fusions que el dessagnaren fins a
convertir-lo en residual. La direccié d’Eduardo Barriobero, que va guanyar a
I’Assemblea Nacional del 25 d’agost de 1930, significara orientar el partit cap
a posicions revolucionaries, que no tots els militants acceptaven. En aquest
context, Durany i Bellera formara part d’aquells sectors que van abandonar el

31 Mouas, Isidre [editor]. Diccionari dels partits politics de Catalunya. Segle xx. Barcelona: Enciclopédia
Catalana, 2000. P. 279; La Vanguardia [Barcelona], 12 d’agost 1932, p. 5.

32 La Vanguardia [Barcelonal, 19 de juliol 1932, p. 11.
3 La Vanguardia [Barcelonal, 12 d’agost 1932, p. 5.
3 Mouas, Isidre. «El partit Extrema Izquierda Federal», Working Papers UAB, ntm. 174 (1999), p. 4.
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PRDF per a fundar un partit presidit per 'advocat Baldomer Tona i Xiberta
anomenat “El Pacte”, sorgit de I'acord entre els partidaris d’oferir suport al
Govern de la Generalitat i el Centre Democratic Federalista del Poble Nou,*
del que sera el secretari politic del consell municipal de Barcelona i director
del seu perioddic, El Estado Federal. E1 1934, aquest partit es reorganitzara en
un sector que sautoanomenard “de la Regié catalana”, que participara quatre
anys més tard en la fundaci6 a Valeéncia del Partido Republicano Federal. Tot
i que la fraccié federalista a la qual es va adherir no va formar part del Front
d’Esquerres ni del Front Popular, Durany i Bellera va participar en nombrosos
actes de suport a les coalicions d’esquerres de cara a les eleccions del 16 de
febrer de 19306, fins al punt que en una miting a 'Hospitalet de Llobregat va
afirmar que «es preciso rescatar la Repiiblica del 14 de abril aunque sea a costa de
los mdximos sacrificios».>® Els dos anys del bienni negre (1934-1936), en qué
Alejandro Lerroux va presidir el govern espanyol amb el suport de la dreta,
Penfrontaren al seu antic camarada, del qual digué el segiient:

«;Qué le ha pasado a Lerroux? Aquel hombre laico, izquierdista,
avanzado, antisolidario, anticlerical, revolucionario y anarquizante, se
ha trocado hoy en la figura cumbre de la apostasia y, como a tal, se
entrega en flagrante maridaje con los carcas, mondrquicos, regionalistas,
retrégrados y con toda la caterva reaccionaria de plutécratas y servidores

del antiguo régimen».?”

D’altra banda, contraposava la “traicié” de Iantic lider radical a la
coheréncia de la seva propia trajectoria com a militant republica i mestre laic:

«Con el mismo entusiasmo, la misma fe e inquebrantable constancia
que me ofais en Gironella, en Cassa de la Selva y en Barcelona,
luchando por la Republica y el laicismo, apartado en absoluto de
todo contagio con el clericalismo de la Lliga, de los carlistas y de los
alfonsinos, os recuerdo hoy mis luchas de hace treinta afios. Sélo me
separa de entonces el que no esté yo con el sefor Lerroux, ya que él
mismo sefialé la ruta de su apostasia al pronunciar en un mitin de la
Fraternidad Republicana del Pueblo Seco en la lucha antisolidaria, la
siguiente declaracién profética: todos los derechos se combaten y se

% Mouas, Isidre [editor]. Diccionari dels partits politics de Catalunya. Segle xx ...Op.cit., p. 63; La
Vanguardia [Barcelona], 3 de mar¢ 1933, p. 10.

3¢ El Diluvio [Barcelonal, 28 de gener 1936, p. 12.
37" El Diluvio [Barcelona], 5 de febrer 1936, p. 19.
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injurian por mi laicismo; pero vosotros, los radicales antisolidarios que
me seguis, tened confianza en mi; mientras el clericalismo me combata,
es prueba que no me he rendido; dudad de mi cuando las derechas me

apoyen».®

Amb el triomf del Front Popular, Durany i Bellera va tornar a reactivar
una de les lluites en les que havia esmercat més temps i energies, aixo és la
integracié en el cos de mestres de 'Estat dels antics professors de les escoles
laiques, de les que ell va ser un dels principals impulsors. A tal efecte, es va
reorganitzar el Claustre de Mestres Laics Historics (CMLH), que s'integrara
en la Federacié Espanyola de Treballadors de 'Ensenyament (FETE). Aquesta
associaci6 s’instal-la en un pis del carrer Gravina de Barcelona, on es portaren
a terme xerrades i conferéncies. Aqui és on Durany i Bellera coneixera el
diputat d’fzquierda Republicana per Castellé, Francesc Casas i Sala, que
sera el principal defensor de les demandes del antics mestres racionalistes
a Les Corts espanyoles. El diputat Casas i Sala era un advocat originari de
Manresa que havia format part, com Durany i Bellera, del republicanisme
federal a comengaments de segle. Des del 1934, Casas i Sala formava part de
I'Esquerra Republicana del Pais Valencia, partit que estava integrat a lzquierda
Republicana, en la candidatura de la qual va ser escollit diputat a Corts per
la circumscripcié de Castell6 a les eleccions generals del febrer de I'any
1936. Una de les primeres accions que va portar a terme Durany i Bellera,
com a president del CMLH, va ser enviar un telegrama al nou president de
la Republica espanyola, Manuel Azafia, per a recordar-li el plet pendent de
resoldre del mestres racionalistes:

«El Claustre de Mestres Historics de Catalunya, els quals no
han deixat un sol instant de lluitar pel restabliment de la tercera
Republica, victoriosament triomfant a les eleccions del dia 16,
mantenen llur reivindicacions, les quals els reconegueren les glorioses
Corts constituents i la resolucié de les quals estronca la solidaritat del
partit radical amb els enemics del laicisme. Suara s’ha restablert amb
la Republica l'esperit laic del 14 d’abril i els mestres laics historics
confiem en vds perqueé se’ns faci justicia, tan bon punt se n’hagi fet als
martirs de la cruel repressié d’octubre».?

38 El Diluvio [Barcelonal, 15 de febrer, 1936, p. 7.
3 La Publicitat [Barcelonal, 21 de febrer 1936, p. 3.
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Mentre Durany i Bellera maldava per a fer avangar les reivindicacions del
mestres laics a través del CMLH i animava un grup de debat i discussi6 sobre
federalisme a través de la Joventut Federalista Propagandista, el 18 d juliol de
1936, pocs mesos després de les eleccions que donaren la victoria a les forces
d’esquerra, el cop d’Estat perpetrat per militars desafectes al régim republica
va donar pas a una guerra civil que va durar prop de tres anys. A Barcelona,
el moviment dels insurrectes va generar una reaccié popular de rebuig que va
aturar el cop després de dos dies de combats. Davant dels esdeveniments de
la capital catalana, Durany i Bellera va enviar a la premsa dues notes, una per
cadascuna de les dues entitats que presidia, convidant els seus socis a allistar-se
a les milicies ciutadanes que haurien de formar el futur exeércit popular que
havia de defensar la Reptiblica.%’

4. EL RECONEIXEMENT DEL MAGISTERI LAIC EN EL CONTEXT DE LA GUERRA
CIVIL: L'EXIT EFfMER D UNA VIDA DEDICADA A L'EDUCACIO RACIONALISTA

La situacié de guerra que vivia Catalunya no va modificar en esséncia
I'activisme militant de Durany i Bellera, de fet el va accentuar. D’entrada,
les dues associacions que presidia habilitaren uns quants locals expropiats
a Barcelona per a fer-hi llars d’infants que s'encarregaren de gestionar. A
més, va continuar participant en tota mena d’actes de commemoraci6 de la
Primera Republica i de record i homenatge a Francesc Ferrer i Guardia i a
Pi i Margall. 4! En aquest sentit, ja abans de la guerra, va participar, com un
dels principals promotors, en 'obelisc que es va situar a la cruilla del Passeig
de Gracia amb I’Avinguda Diagonal, com a homenatge al segon president de
la Primera Reptblica espanyola.®? Pel que fa les operacions militars, Durany
i Bellera sempre va mostrar-se partidari de la mobilitzaci6é general obligatoria

40 La Vanguardia [Barcelona], 23 de juliol 1936, p. 2.

41 Durany i Bellera va participar en el miting d’homenatge a la memoria de Francesc Ferrer i Guardia
celebrat el dia 13 d’octubre de 1936 al teatre Olimpia amb motiu del 27¢ aniversari del seu afusellament,
en qualitat de president del Claustre de Mestres Laics Historics. En aquest acte també hi van prendre
part Andreu Nin, membre destacat del POUM, Alexandre Solana, antic alumne de I'Escola Moderna,
Josep Coll, mestre nacional i membre del PSUC, Carme Julia, mestre nacional i membre de la Federacié
Espanyola de Treballadors de 'Ensenyament, Josep Pinyol, professor de I'Escola Normal de la Generalitat,
Hermini Almendros en representaci6 del ministeri d’Instruccié Puablica, Manuel Gali, diputat al Parlament
de Catalunya, Josep A. Trabal. Diputat a les Corts de la Republica i Soler Bru, diputat al Parlament i repre-
sentant del Conseller de Cultura. L& Humanitat [Barcelona], 14 octubre de 1936, p. 1.

4 La Humanitat [Barcelona], 14 de abril 1936, p. 1.

68 Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacié, nim. 42 (juliol-desembre, 2023), pag. 53-72



JauME DURANY 1 BELLERA (1877-1938): MESTRE RACIONALISTA I POLITIC. UNA APROXIMACIO BIOGRAFICA

i del comandament dnic «per a guanyar la guerra i salvar la Revolucié».®3

Alhora, va promoure subscripcions populars per a recaptar fons per al Socors
Roig Internacional, que atenia els soldats que combatien al front de Madrid.*
Tanmateix, la dificil conjuntura beél-lica no va distreure Durany i Bellera de
la seva lluita per al reconeixement dels antics mestres racionalistes. Gracies al
suport del diputat Francesc Casas i Sala el govern de la Republica va publicar
el 17 de juny de 1937 la llista de mestres laics que havien sol-licitat ingressar
a les escoles de I'Estat, reconeixent el seu dret a fer-ho amb la condicié prévia
de demostrar que havien exercit el seu magisteri a les escoles laiques com a
minim cinc anys abans del 14 d’abril de 1931.95 En aquesta llista també hi
figurava el nom de Jaume Durany i Bellera. Aixi doncs, es posava punt i final
a una reivindicacié d’anys, que només podra fer-se efectiva als territoris que
controlava el govern de la Repiblica i fins a I'abril del 1939, moment en qué
els franquistes aconseguiren la victoria.

Tanmateix, abans que es concretés el reconeixement dels mestres
racionalistes, un dels seus principals defensors, el diputat Francesc Casas i
Sala,%® va morir de forma tragica. Aquest diputat manresa establert a Castellé
de feia temps es va posar al capdavant d’'una Columna formada per milicians
voluntaris i guardies civils que es dirigiren cap al front d’Aragé. Quan van
arribar a la poblacié de La Puebla de Valverde els guardies es van rebel-lar i
van matar la majoria de milicians que els acompanyaven i feren presoners a la
resta dels expedicionaris, entre ells a Casas i Sala, que va ser sotmés a un judici
sumarissim i executat el primer dia d’agost de 1936. Les noticies que arribaren
a Barcelona sobre aquests fets van obligar Durany i Bellera a traslladar-se a
Castell6 i a Terol per a coneixer les circumstancies de la mort del seu amic i

4 La Publicitat [Barcelonal, 13 de febrer 1937, p. 3.
4 Fl Diluvio [Barcelona], 20 de marg 1937, p. 8.
4 Gaceta de la Repiiblica [Madrid], 17 de juny 1937, p. 1254.

46 Francesc Casas i Sala (Manresa, 1896-Terol, 1936). Va néixer al carrer de la Muralla, els seus pares
eren Baldomer Casas Soler i Engricia Sala i Mas. Casas i Sala era advocat i va iniciar la seva professi6 a
Manresa I'any 1921 i poc després es va traslladar a Barcelona, on els primers anys va fer d’advocat del torn
d’ofici. Des de 'any 1925 va centrar la seva activitat en assumptes sindicals. Lany 1926 fou desterrat, com
altres membres del Col-legi d’Advocats de Barcelona, a Alcala de Xivert, per fer costat a la Junta de Govern
del Col-legi d’Advocats de Barcelona davant el govern del general Primo de Rivera. Lany 1933 va obrir
un despatx d’advocat a Castell. Per les eleccions generals del 16 de febrer del 1936, va sortir elegit per
Izquierda Republicana com a diputat a Corts per la circumscripcié de Castellé de la Plana. Vegeu MarzAL,
Pascual. El diputado Casas Sala. Una aproximacién biogrdfica. Benicarl6: Centre d’Estudis del Maestrat,
2010.
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col-laborador.4” Es va fer acompanyar per milicians armats i per I'alcalde de
Castelld i va recérrer la zona fins a la localitat on va succeir la revolta dels
guardies civils. Uns mesos després, es va portar a terme a Barcelona un gran
acte d’homenatge al diputat executat pels franquistes. El dia 18 d’abril del
1937 es va donar el nom de Francesc Casas i Sala a I'antic carrer del Duc de
la Victoria. Lacte va ser organitzat per 'Actuacié Valencianista d’Esquerra, el
Claustre de Mestres Laics Historics i el centre d’Izquierda Republicana. Hi
van ser presents el ministre Jaume Aiguader, 'alcalde accidental de Barcelona
Hilari Salvad, el diputat a Corts Marcos Miranda, el tinent coronel Alfredo
Jiménez Orge, de I'escolta presidencial de la Republica, oficials i membres de
la columna “Casas Sala” i diversos membres de Izquierda Republicana del Pais
Valencia i Catalunya, diputats al Parlament de Catalunya i socis del CMLH,
entre els quals el propi Jaume Durany i Bellera. Es va descobrir una placa
que deia: «Carrer de Francesc Casas, afusellat pels feixistes el juliol del 1936».
Prengueren la paraula per a enaltir la figura de '’homenatjat amics i companys
de militancia com ara Jaume Durany i Bellera, Victoriano Sillero, el capita
Olivencia, Eduard Albors i Lloreng Boadas. Tanca I'acte el ministre Jaume
Aiguadé que va parlar en nom del president de la Generalitat de Catalunya,
assegurant que la guerra es guanyaria per la forca dels bragos del poble, per
'heroisme de 'Exercit Popular i pel record dels morts que, com Casas i Sala,
havien ofert la vida per la llibertat. Al final de I'acte sinterpreta 'himne de la
Republica, Els Segadors i la Marxa de I'Exeércit Popular.

Un any més tard, el dia 10 d’abril de 1938, quan Barcelona era
bombardejada per I'aviacié feixista italiana, Jaume Durany i Bellera moria
a conseqiiencia d’un atac de cor. Tenia seixanta-un anys. Les principals
capcaleres republicanes del moment, com ara La Humanitat, La Publicitat o
El Diluvio, es van fer ressd del seu traspas. El funeral de Durany i Bellera,
el seguici del qual va sortir de I'Hospital Clinic de Barcelona, va ser una
mostra de dol republica. Entre la multitud de gent que acompanya les seves
despulles hi havia una nombrosa representacié dels mestres laics, als que havia
representat i defensat durant molt de temps. A més, també van assistir al
funeral alguns dels liders principals d’Esquerra Republicana de Catalunya i del
moviment federal al qual va pertanyer durant els darrers anys de la seva vida.%
El juny de 1939, quan la ciutat de Barcelona ja estava en mans de les tropes

47 La Humanitat [Barcelona], 22 d’agost 1936, p. 3; La Publicitat [Barcelonal, 21 d’agost 1936, p. 1.
4 La Vanguardia [Barcelona], 20 d’abril 1937, p. 3.
4 La Publicitat [Barcelona], 10 d’abril 1938, p. 2-3; El Diluvio [Barcelona], 16 d’abril 1938, p.5.
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franquistes, la seva vidua, Mariana Borrell Gaset, amb qui s’havia unit després
de separar-se de la seva primera companya i mare de la seva tnica filla, va rebre
Iimport de 6.116,25 pessetes i el sou corresponent al mes d’abril del 1938,%°
com a recompensa pels serveis que Durany havia prestat com a funcionari
administratiu a 'Ajuntament de Barcelona fins al moment del seu traspas.®!
En aquella ¢poca, la seva filla Carlota Durany i Vives ja estava exiliada a
Buenos Aires (Argentina), on va morir 'any 1945. Aquesta era una destacada
dirigent del Partit Obrer d’Unificacié Marxista (POUM), en la fundacié del
qual va participar activament. Durant la guerra civil va estar empresonada per
les autoritats republicanes per la seva vinculacié a Andreu Nin, un dels liders
del comunisme antiestalinista a Catalunya, a qui havia conegut a I'Escola
Horaciana en la que el seu pare donava classes.” De fet, tot i les discrepancies
politiques que els separaven, Durany i Bellera i Nin tingueren una estreta
relacié per la seva dedicacié al magisteri laic, que ambdés practicaren durant
bona part de la seva vida. Pel que fa a la filla, no existeixen gaires documents
en que Durany i Bellera parli d’ella, perd sabem que va intervenir davant les
autoritats politiques de la Republica per alliberar-la d’una detencié vinculada
al seu activisme comunista, abans de I'esclat de la guerra. Desconeixem,
la vinculacié que pare i filla tingueren al llarg del periode bel-lic, quan les
posicions d’un i altre possiblement s’allunyaren, com a conseqii¢ncia de les
linies estrategiques diferenciades que defensaven en relacié a la guerraiala
Revolucié. En aquest sentit, Durany i Bellera es mostra fermament partidari
d’abocar tots els esforgos a guanyar la guerra, per damunt de qualsevol altra
consideracié. Aixi ho va fer saber en multitud d’articles i conferéncies des
del mateix dia de la insurreccié militar i fins a la seva mort sobtada, el 10
d’abril de 1938. En qualsevol cas, mentre la llarga nit del franquisme queia
sobre Catalunya, la figura de Durany i Bellera, i les seves lluites per una
educacié desvinculada de prejudicis i supersticions, com les de tants altres,

0 Gaceta Municipal de Barcelona [Barcelona], 26 de juny 1939, p. 175.

5! Durany i Bellera va participar en els debats celebrats el setembre del 1936 al Teatre Olimpia per
’Associacié de Funcionaris Municipals de 'Ajuntament de Barcelona, per a incorporar aquesta seccié a
un dels sindicats majoritaris a '¢poca. Segons que explica David Martinez Fiol, la postura de Durany, tot
i que possiblement era membre de la CNT en aquells moments, va ser molt critica amb la central anar-
cosindicalista per la manera en qué s’havia de conduir aquella assemblea. Finalment, aquesta seccié es va
adherir formalment a la CNT, tot i que una fraccié va mantenir les sigles de ’AFMAB i es va incorporar a
la UGT. Vegeu: MartinNez, David. La sindicacié dels funcionaris de la Generalitat de Catalunya (1931-1939).
Universitat Autonoma de Barcelona: Tesi doctoral dirigida per Enric Ucelay-Da Cal, 2007, p. 637-638.

52 Vegeu: pE CaBo, Francisco. Nuestros afios treinta. Recuerdos de un militante del POUM. Madrid:
Sepha, 2005; GUTIERREZ-ALVAREZ, José. Retratos poumistas. Sevilla: Espuela de Plata, 2006.
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desapareixia de la memoria educativa d’aquest pais. Tots els seus esforcos per
al reconeixement oficial de la feina feta pels mestres laics tingueren un éxit ben
efimer. Amb I'entrada de les tropes rebels s'imposa I'escola nacionalcatolica, la
versié més extrema d’una educaci6 conservadora i tradicional que negava a les
futures generacions de catalanes i catalans el dret a ser educats en igualtat i en
llibertat.
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RESUM

Aquest treball presenta el testimoni d’'una mestra renovadora segoviana que va
desenvolupar la formacié inicial durant la transici6 espanyola. Mitjangant aquest arti-
cle pretenem donar a conéixer i analitzar les seves formacid inicial i trajectoria docent,
marcades per la relacié i el compromis amb la renovacié pedagogica. Amb tot aixo,
pretenem aportar a la historiografia educativa el cas concret d’'una mestra que, graci-
es al seu compromis pedagogic, va aconseguir dur a terme diferents transformacions
educatives als diferents centres en els quals va exercir —moltes de les quals encara con-
tinuen en vigor. Per fer-ho, fem servir el métode biograficonarratiu i estudi de cas i,
més concretament, la técnica de recerca de les histories de vida, formada a partir de
vuit entrevistes semiestructurades. A través d’aquest metode vam arribar a la conclusié
que hi havia un grup de docents que trobava recel a la novetat i que van continuar
desenvolupant metodologies antagdniques, cosa que va trobar Consuelo en la seva
formacié inicial i en diversos periodes de la seva trajectoria docent. D’altra banda,
també hem arribat a la reflexié que les Canaries van ser un factor primordial en la
formaci6 de Consuelo, ja que és on realment va aprendre i es va comprometre amb la
renovacié pedagogica que va dur a terme fins al final dels seus dies com a mestra.
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RESUMEN

Este trabajo presenta el testimonio de una maestra renovadora segoviana que
desarrollé su formacidn inicial durante la transicién espafiola. Mediante este articulo
pretendemos dar a conocer y analizar su formacion inicial y su trayectoria docente,
marcada por la relacién y el compromiso con la renovacién pedagégica. Con todo
ello, pretendemos aportar a la historiografia educativa el caso concreto de una maestra
que, gracias a su compromiso pedagdgico, consiguié llevar a cabo diferentes trans-
formaciones educativas en los diferentes centros en los ejercié —muchas de las cuales
siguen todavia en vigor—. Para ello, empleamos el método biogréfico-narrativo y el
estudio de caso y, mds en concreto, la técnica de investigacion de las historias de vida,
formada a partir de ocho entrevistas semiestructuradas. A través de este método llega-
mos a la conclusién de que existia un grupo de docentes que encontraba recelo en la
novedad y que continuaron desarrollando metodologias antagdnicas, algo con lo que
se encontré Consuelo en su formacién inicial y en varios periodos de su trayectoria
docente. Por otro lado, también hemos llegado a la reflexiéon de que Canarias fue un
factor primordial en la formacién de Consuelo, pues es donde realmente aprendié y se
comprometi6 con la renovacién pedagdgica que llevé a cabo hasta el final de sus dias
como maestra.

ParLaBRAS CLAVE: Transicidn espafiola, magisterio, historia oral, renovacién peda-
gbgica, género.

ABSTRACT

This work presents the testimony of a Segovian renovating teacher who developed
her initial training during the Spanish transition, through which we intend to
make known and analyze her initial training and her teaching career, marked by
the relationship and commitment to pedagogical renewal. With all this, we intend
to contribute to educational historiography the specific case of a teacher who,
thanks to her pedagogical commitment, managed to carry out different educational
transformations in the different centers where she worked — many of which are still in
force — . To do this, we use the biographical-narrative method and the case study and,
more specifically, the life story research technique, formed from eight semi-structured
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interviews. Through this method we came to the conclusion that there was a group of
teachers who were suspicious of novelty and who continued to develop antagonistic
methodologies, something that Consuelo encountered in her initial training and in
various periods of her teaching career. On the other hand, we have also come to the
reflection that the Canary Islands was a primary factor in Consuelo’s training, since it
is where she really learned and was committed to the pedagogical renovating that she
carried out until the end of her days as teacher.

KeywoRrps: Spanish transition, teaching, oral history, pedagogical renovation,
gender.

1. INTRODUCCION

El régimen franquista estuvo e n el poder en Espana durante casi 40 afos,
después de una Guerra Civil (1936-1939), provocada por los sublevados, que
derrocé un sistema democritico como el de la Segunda Republica espafola.
A lo largo de este periodo dictatorial, el régimen procuré en todo momento
imponer sus ideales tradicionales y nacionalcatélicos. Para ello, uno de los
elementos que utilizd, en gran medida, es el de la educacién, con el que formé
en estos valores a la poblacién desde su nifiez.

Dentro de la dictadura franquista podemos delimitar dos periodos
educativos. El primero de ellos surge ya en la propia Guerra Civil y trata
por todos los medios de derribar todas las estructuras establecidas por la
Segunda Republica y de aniquilar toda sefal de pedagogia liberal. A su vez, el
régimen fue implantando sus propias organizaciones ideoldgicas y sus propios
organismos. En este primer periodo, la pedagogia franquista tiene cierta
similitud al de los fascismos de entreguerras:

«El patriotismo agresivo, el nacional-catolicismo, el unipartidismo
y la exclusién de todo tipo de oposicién ideoldgica, la exaltacién
carismdtica del jefe, caudillo o dictador, la alianza con los poderes
fcticos (las oligarquias, los militares, la Iglesia), el autoritarismo, el
tradicionalismo y antimodernismo y el irracionalismo de su retérica
son atributos del nuevo régimen que se proyectan de forma directa en
sus programas y estilos de educacién».!

! EscorLano Benrro, Agustin. «Discurso ideolégico, modernizacién técnica y pedagégica critica
durante el franquismo», Historia de La Educacién, nm. 8 (1989), p. 11.
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Ademis, a todo esto, hay que sumar las asociaciones juveniles de dos
pilares del franquismo, como fueron la Falange (Frente de Juventudes y
Seccién Femenina) y la Iglesia (Accién Catdlica), que desempenaron el papel
de iniciadores y socializadores de la juventud.

El segundo periodo educativo llegé derivado de otros aspectos como son
el social y el econémico. En la década de los 50, el régimen llegé a una serie
de acuerdos a nivel social que hicieron que saliera del aislamiento que tenia
hasta el momento. Algunos de estos acuerdos son: el Concordato con el
Vaticano (1953), los Pactos de Madrid con EEUU (1953), la entrada en la
ONU (1955) o la descolonizacién de Marruecos (1956). Por otro lado, en el
plano econémico el régimen se dio cuenta que la economia autdrquica fracasé
por lo que tuvo que llevar a cabo reformas destinadas a “la liberalizacién del
comercio exterior, a la promocién de la industria y a la recuperacién del sector
agricola”.? La reforma mds importante podemos decir que fue la aprobacién
de los Planes de Estabilizacién Econémica (1959).

Por tanto, con el objetivo de adaptar la educacién a las transformaciones
que el pais estaba sufriendo, se produjeron diversos cambios también en
esta drea. Una de estas primeras modernizaciones fue la publicacién de los
Cuestionarios Nacionales en 1953, cuyo objetivo era el de reglar el trabajo
de los docentes 3. Sin embargo, la innovacién de mayor calado que realizé
el franquismo en esta época fue la instauraciéon del Centro de Orientacién
y Documentacién Diddctica de Ensenanza Primaria (CEDODEP) en 1958,
cuyo director en estos inicios fue Adolfo Maillo. Una década después el Libro
Blanco de 1969 corroboraba que la constitucién de esta institucién habia
conseguido ser un motor en el progreso del profesorado. Todas estas iniciativas
innovadoras quedaban reflejadas en diferentes publicaciones mediante la
revista Vida escolar, enviada a los centros mensualmente. Asimismo, una de las
atribuciones encomendadas al CEDODEDP fue la direccién de los Centros de
Colaboracién Pedagdgica. Estos Centros eran entidades regionales o de distrito
donde acudian los docentes con el objetivo de progresar en su ensefianza a
través del intercambio de vivencias educativas.*

2 Dir Feso, Giuliana; JuL1A, Santos. E/ franquismo. Barcelona: Paidés, 2005, p. 85.

3 EscorLano Benrro, Agustin. «Los comienzos de la modernizacién pedagdgica en el franquismo
(1951-1964)», Revista Espasiola de Pedagogia, nim. 192 (1992), p. 289-310.

4 EscorLano Benrro, Agustin. «Discurso ideolégico, modernizacién técnica y pedagdgica critica
durante el franquismo», Historia de La Educacién, nim. 8 (1989), p. 7-27.
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Por otro lado, también comprobamos como en la década de los 60 se
produce la llegada de movimientos alternativos que, aprovechando el inicio de
la crisis del régimen, empiezan a afianzarse como contrapeso de la educacién
establecida, de la educacién franquista. Podemos decir que estos movimientos
encarnaban los principios de la educacién del primer tercio del siglo xx. Una
de sus iniciativas mds importantes y concurridas fueron las escuelas de verano,
destacando la primera de ellas, la escuela de verano de Barcelona convocada
por la Asociacién Rosa Sensat.

Los Movimientos de Renovacién Pedagdgica (MRP), durante el
tardofranquismo, se encuentran en clandestinidad, pero, sin embargo, se
fueron promocionando con el fin de abrirse paso en el nicleo de esta sociedad
en crisis llegando a aunar a la mayoria de movimientos que peleaban por una
pedagogia renovadora y progresista.

A partir del ultimo tercio de siglo xx, Espafa se adentra en un periodo
transformador, de cambio en todos los niveles. En el dmbito politico y social,
pasando de una dictadura a una democracia después de la muerte del dictador.
En el econémico, llegando a un acuerdo econémico todos los actores politicos
en 1977 en los Pactos de la Moncloa, cuyo objetivo era el de acabar con el
incremento de la inflacién. Y en el educativo, poniendo encima de la mesa un
nuevo esquema educativo que rompia con el de la Ley Moyano (1857). Sin
embargo, la educacién en década de los 70 fue el centro de la lucha entre lo
tradicional y lo renovador. Una vez se colocé como ministro de Educacién y
Ciencia a José Luis Villar Palasi predomin la idea de que el sistema educativo
tenfa que ser modificado totalmente. El Libro Blanco de la Educacién de 1969
en su primera parte hacfa que el régimen afrontara su propio pasado, juzgando
criticamente su organizacién educativa y los problemas urgentes que esta
educacién tenia. Por otro lado, en la segunda parte establecia los principios
modernizadores sobre los que debia apoyarse la reforma.

La Ley General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa
(LGE) de 1970, reconocida por muchos autores como una de las leyes
educativas mds importantes en la historia del segundo tercio del siglo xx,
supuso una postura clara por democratizar la educacién.” Ademds, también
implicé la reforma del sistema educativo en toda su estructura. Sin embargo,
tuvo que afrontar varias dificultades, tanto personales como econdémicas,
como una formacién inicial incompleta que, junto a un grupo de docentes

> CRruz SAYAVERA, Soraya. «El sistema educativo durante el franquismo: las leyes de 1945 y 1970»,
Revista Aequitas: Estudios Sobre Historia, Derecho e Instituciones, nim. 8 (2016), p. 35-62.
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formados en el nacionalcatolicismo y reacios a los cambios, produjeron que el
comienzo de estas transformaciones reformistas se ralentizara.®

Esta época de agitacién politica y social provocé a nivel educativo un auge
renovador que impregnaria este campo de todo tipo de iniciativas pedagdgicas,
como:

«La proliferacién de Escuelas de Verano, jornadas pedagégicas,
semanas, cursos, congresos, talleres formativos, actividades continuas
de invierno y primavera, emergencia de nuevas asociaciones y
movimientos pedagdgicos, todo ese magma educativo propio de la
transicion pedagdgica llama la atencién y busca soluciones, mejoras e
innovaciones en todos los campos de la escuela y la educacién».”

Por tanto, la mayor expansién de los Movimientos de Renovacién
Pedagégica (MRP) fue durante esta época de la transicion espanola. Entre
todas estas iniciativas pedagdgicas nos gustaria destacar las escuelas de verano
y, sobre todo, las escoles d’estiu de la Asociacién Rosa Sensat. Estas las escoles
d’estiu duplicaron los participantes en los inicios de la transicién, sosteniendo
este grado de actividad los anos siguientes.® Por ello, todas estas propuestas e
ideas serdn el inicio de un modelo de escuela més civico y democrético y de
docente més concienciado, critico y renovador.”

Son varios los autores que han investigado sobre la renovacién pedagégica
surgida en este periodo de la transicién. Por un lado, aparecen publicaciones
que profundizan en la politica educativa de estos afios.!? Otras se centran

¢ GonzALEz PEREz, Teresa. «La formacién de maestros durante la transicién y la restauracién demo-
critica (1976-1986)», Revista Interuniversitaria de Formacion del Profésorado, nim. 27 (2013), p. 29-43.

7 HERNANDEZ Diaz, José Maria. «La renovacién pedagégica en Espafia al final de la transicion. El
encuentro de los movimientos de renovacién pedagégica y el ministro Maravall (1983)», Educacié i Historia:
Revista d'historia de ['educacid, nim. 18 (2011), p. 86.

8 Escorano Beniro, Agustin. «Discurso ideoldgico, modernizacién técnica y pedagégica critica
durante el franquismo», Historia de La Educacién, nim. 8 (1989), p. 7-27.

° EsTEBAN FRADES, Santiago. «La renovacién pedagégica en Espafia: un movimiento social mds alld del
didactismo», Tendencias Pedagdgicas, 27 (2016), p. 259-284.

10" GonzALEZ-MORENO, Javier. «Politica, ideologfa y educacién en el PSOE durante la Transicién
(1976-1982): escolarizacién y secularizacidny, Archivos Analiticos de Politicas Educativas, 27, 108 (2019), p.
1-29; HERNANDEZ BELTRAN, Juan Carlos. «Politica y educacién en la transicion democrdtica espafola», Foro
de Educacién, 10 (2008), p. 57-92; MiLito BaroNE, Cecilia Cristina; GROVEs, Tamar. «;Modernizacién o
democratizacién? La construccién de un nuevo sistema educativo entre el tardofranquismo y la democra-
cia», Bordén. Revista de Pedagogia, 65, 4 (2013), p. 135-148; TuseLL GOMEZ, Javier. La transicidn espariola
a la democracia. Madrid: Historia 16, 1997.
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en la formacién del magisterio desde una perspectiva de género.!! También
encontramos trabajos que analizan el asociacionismo y las movilizaciones de
los docentes en este periodo de la transicién.!? Estos docentes formaban parte
de colectivos renovadores, como los Movimientos de Renovacién Pedagdgica
(MRP), y eran parte activa en la ensefanza, ya sea realizando movilizaciones,
promoviendo metodologias renovadoras o luchando por una escuela
democritica, laica y critica.!?

A través de esta seleccién de publicaciones queremos exponer las
temdticas principales que se han tratado vinculadas con la educacién durante
la transicién. Al realizar dicha recopilacién nos hemos dado cuenta de que
se encuentran muy pocos estudios que traten esta época desde el punto de
vista de sus protagonistas a través de la historia oral. Mds escasos son todavia
las investigaciones que lo tratan desde una visién de género. Este hecho lo

11 Beas, Manuel. «Formacién del magisterio y reformas educativas en Espafia: 1960-1970», Profesorado,
nam. 14, 1 (2010), p. 397-414; GonzALEZ PEREzZ, Teresa. «La formacién de maestros durante la transicién
y la restauracién democrética (1976-1986)», Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, nim.
76, 27 (2013), p. 29-43; NAVARRO SANDALINAS, Ramén. «La ley Villar y la formacién del profesorado.
Revista de Educacién», Revista de Educacién, nim. 1 (1992), p. 209-236; RoBLEs SANjUAN, Victoria.
Educadoras en tiempos de transicién. Madrid: Catarata, 2018; SAN RoMAN GaGo, Sonsoles. «Contrastes entre
identidades profesionales de la maestra espanola (1950-1975)», Tempora: Revista de Historia y Sociologia de
La Educacién, nam. 10 (2007), p. 59-85.

12 Groves, Tamar. «Maestros comprometidos: el movimiento Freinet durante el tardofranquismo y la
transicién a la democracia en Espafia. In Influencias francesas en la educacién espanola e iberoamericana
(1808-2008): actas de las ITI Conversaciones Pedagdgicas de Salamanca: 15, 16, 17 y 18 de Octubre de
2008», Anthema, 2008, p. 67-80; GrRovEs, Tamar. «;Qué significa vivir en democracia? La movilizacién sin-
dical de los maestros durante la Transicién espafola. IV Congreso Internacional Historia de La Transicién
En Espana», Sociedad y Movimientos Sociales, 2009, p. 203-218; Groves, Tamar. «Looking up to Paulo
Freire: education and political culture during the Spanish transition to democracy», Pacdagogica Historica,
nam. 47, 5 (2011), p. 701-717; HERNANDEZ Diaz, José Marifa. «La renovacién pedagégica en Espana al
final de la transicién. El encuentro de los movimientos de renovacién pedagdgica y el ministro Maravall
(1983)», Educacié i Historia: Revista d historia de ['educacid, nim. 18 (2011), p. 81-105; HERNANDEZ Diaz,
José Marfa. «Los Movimientos de Renovacién Pedagégica (MRP) en la Espafia de la transicién educativa
(1970-1985)», Historia de La Educacién, nam. 37 (2018), p. 257-284.

13 Groves, Tamar. «Politica y sociedad en las aulas. Los movimientos de renovacién pedagégica y
su proyeccién educativa durante la transicién espafola a la democracia». En HERNANDEZ HUERTA, José
Luis; QuiNtano NieTO, Judith; ORTEGA GAITE, Sonia (coord.). Utopia y Educacién. Ensayos y Estudios,
Salamanca: FahrenHouse Ediciones, 2014, p. 95-113; Ramos ZAMORA, Sara; SANTIESTEBAN, Andra.
«Actuar en los mdrgenes del sistema: Iniciativas y experiencias educativas de renovacién pedagdgica en
la transicién democrética espanola». En FERNANDEZ-SORIA, Juan Manuel; LoPEZ MARTIN, Ramén; PavA
Rico, Andrés (coord.). Educaciones alternativas y en los mdrgenes, Valencia: Tirant lo Blanch, 2023, p. 109-
130; SeviLLa MEeriNO, Diego. «Politicas y profesorado: algunas notas del periodo de la transicién». En Arte
y oficio de enseriar. Dos siglos de perspectiva historica: XVI Coloquio Nacional de Historia de la Educacién. El
Burgo de Osma (Soria), 11-13 de julio de 2011, Burgos: Universidad de Burgos, 2011, p. 257-262.
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evidencia Victoria Robles'4, que plantea la necesidad de conocer la labor de las
docentes en la organizacién escolar y su compromiso con las transformaciones
educativas. Por otro lado, mediante esta compilacién de trabajos queremos
aclarar que tenemos ciertos conocimientos y un cierto bagaje intelectual sobre
esta temdtica, pues ha sido tratada por nuestra parte en dos Trabajos Fin de
Miéster?, en dos articulos de investigacién'® y en un capitulo de libro'”. En
la actualidad, continuamos con esta linea de investigacién en la tesis doctoral
que nos encontramos desarrollando.

Por tanto, nuestra investigacién se sustenta en esta linea de investigacién
y, a través del testimonio de una maestra renovadora segoviana, buscamos:
a) analizar cémo fue su formacién inicial; b) conocer cémo fue su relacién
con los colectivos renovadores en sus inicios docentes; y ¢) investigar su
compromiso con la renovacién pedagégica.

2. APUNTES METODOLOGICOS

Este trabajo es de naturaleza cualitativa y se fundamenta en la metodologfa
biogréfico-narrativa. Esta metodologia se basa en técnicas e instrumentos que
utilizan las fuentes orales y escritas para construir historias de vida. Por tanto,
la principal fuente es la persona, quien, con su testimonio, ademds de persona,
pasa a ser un personaje histdrico.!® Partiendo de esta idea, este estudio se
basa en la historia de vida de una maestra segoviana formada como docente
en la transicién, cuya trayectoria docente estard marcada por la renovacion
pedagdgica. Es importante destacar que presentamos un estudio de caso

14 RoBLES SANJUAN, Victoria. Educadoras en tiempos de transicién. Madrid: Catarata, 2018.

15 Marcos MARTIN, Radl. Enzre el Franquismo y la Transicion. La historia de vida de Rita y José Luis, dos
maestros segovianos (Trabajo Fin de Mster). Valladolid: Universidad de Valladolid, 2020; Marcos Marrin,
Radl. Formacion del profesorado en los arios setenta del siglo xx. Historia de vida de dos maestras (Trabajo Fin
de Mister). Valladolid: Universidad de Valladolid, 2021.

16- Marcos MARTIN, Ratl; SONLLEVA VELASCO, Miriam; MARTINEZ ScoTT, Suyapa. «Ser docente en
la transicién espanola (1970-1985). El testimonio de un matrimonio de maestros segovianos», Contextos
Educativos. Revista de Educacidn, ntim. 29 (2022), p. 155-170; Marcos MarriN, Ratl; SONLLEVA VELASCO,
Miriam; TorreGO EGIipo, Luis. «Dos modelos de maestra en la escuela de la transicién. Un estudio a través
de relatos biogréficos», Tendencias Pedagdgicas, num. 39 (2022), p. 195-207.

7 Marcos MARrTiN, Radl. «Dos maestras segovianas. Dos modelos de maestra». En Gajarpo
Espinoza, Katherine; CAcerEs-IGLEsIas, Judith (coord.). Sosiar grande es soriar juntas. En busca de una
educacion critica e inclusiva, Barcelona: Octaedro, 2023, p. 1142-1157.

18 Sanz HERNANDEZ, Alexia. «El método biografico en la investigacion social: potencialidades y
limitaciones de las fuentes orales y documentos personales», Asclepio, vol. 57, ndm. 1 (2005), p. 99-115.
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concreto, por lo que estos datos no pueden generalizarse en la provincia de
Segovia de la época ni en el resto de provincias del territorio nacional. Sin
embargo, este modelo de estudio seria extrapolable a otros lugares de la
geografia espanola.

En cuanto a las historias de vida, las comprendemos como una técnica
cuya finalidad es obtener informacién relacionando las experiencias y el
contexto de los entrevistados!'®. Asimismo, a través de esta técnica se procuran
lograr cuatro objetivos: “1) captar la totalidad de una experiencia biografica;
2) captar la ambigiiedad y cambio; 3) captar la visidn subjetiva; 4) descubrir
las claves de interpretacién de los fenoménicos sociales”.?® En relacién a
nuestro trabajo, para la elaboracién de la historias de vida hemos realizado
ocho entrevistas semiestructuradas?' con un intervalo de duracién entre la
media hora y la hora y media. Estas entrevistas se llevaron a cabo entre mayo
de 2020 y febrero de 2021 y agrupan cuatro horas de grabaciones. Para ello,
empleamos un guion de 130 preguntas estructurado en diferentes bloques de
contenido segtin el periodo de la vida de la maestra que querfamos conocer.
Ademds, las entrevistas fueron grabadas en audio y video y posteriormente
transcritas con el propdsito de mejorar su anélisis.??

Los testimonios de Consuelo han sido perfeccionados mediante el anélisis
documental, gracias al cual hemos podido indagar en el contexto citado y
contraponer informaciones a través de distintas fuentes.?? Por tanto, hemos
podido constatar la fiabilidad de los datos a través del andlisis de escritos
oficiales, documentos legales y personales, como fotografias.

Una vez hemos analizado la informacién recogida, han surgido tres
categorias emergentes, formadas a partir del testimonio de Consuelo desde los
afos 80 hasta la actualidad: formacién inicial; inicios docentes; y renovacién
pedagégica. Tras la constitucién del sistema de categorias, comenzamos con la
fase de codificacién de los datos apoydndonos en la herramienta <ATLAS.ti>,
lo que nos fue de gran ayuda para recortar datos, encontrar c6digos nuevos,
originar subcategorias y sus conexiones. Posteriormente, para presentar
los resultados, valoraremos los niicleos de contenidos citados previamente,

19 FerRRAROTTI, Franco. «Las historias de vida como método», Convergencia, nim. 44 (2007), p. 15-40.

20 Ruiz OLABUENAGA, José Ignacio. Metodologia de la investigacién cualitativa. Bilbao: Universidad de
Deusto, 1999, p. 279.

2! KVALE, Steinar. Las entrevistas en Investigacion Cualitativa. Madrid: Morata, 2011.

22 Gisss, Graham. Analyzing Qualitative Data (20ed.). New York: Sage, 2018.

23 BISQUERRA ALZINA, Rafael. Metodologia de la Investigacién Educativa. Madrid: La Muralla, 2004.
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entrelazando verbatims de los testimonios de la maestra con apreciaciones y
reflexiones del investigador.

3. BREVE APROXIMACION A LA BIOGRAFIA DE CONSUELO, UNA MAESTRA
RENOVADORA

Consuelo es una maestra segoviana que nacié en Navaleno (Soria)
en 1958, pero vivié toda su infancia en un pueblo de Burgos llamado
Regumiel de la Sierra. En este pueblo inicié su escolaridad hasta que, en
1965, sus padres —empresario de la madera y ama de casa— se fueron a vivir
a Burgos. Alli continué su formacién hasta que dos afios después sus padres
decidieron irse a vivir a Segovia, lugar donde estudiaria el Bachillerato, COU
y los estudios de Magisterio. Su formacién inicial la realizé en la Escuela
Universitaria de Magisterio de Segovia y, posteriormente, los completarfa con
la Licenciatura en Geografia e Historia en la Universidad Complutense de
Madrid. Una vez acabd con sus estudios universitarios, aprobé la oposicién
de acceso a la docencia en Canarias en 1984, lugar donde estuvo dos afnos
ejerciendo. Alli conocié a diferentes grupos renovadores que la inculcaron esa
manera de comprender la educacién. Tras esa etapa en Canarias, volveria a la
peninsula. Primero a Toledo para después terminar en Segovia, donde acabarfa
jubildndose.

4. ANALISIS DE LOS DATOS

4.1. Formacién inicial

Consuelo 1levé a cabo su formacién inicial en la Escuela Universitaria
de Magisterio de Segovia. Desde un primer momento, le parecié una
prolongacién de los estudios de Bachillerato, pues se utilizaban las mismas
metodologias —tratamiento excesivamente teérico y memoristico— y, ademds,
coincidié con gran parte de sus compaieras del instituto. Esto dltimo se
puede deber a que en esta época los estudios de Magisterio eran mds baratos
que otras carreras universitarias y, encima, los tenfan en su propia ciudad, lo
cual no suponia ningiin gasto a mayores para sus familias.

«Claro, yo venia de con gente del colegio. Habia compafieras mias
del cole que también hicieron Magisterio, entonces hicimos ahi una
pifa y la verdad que bien, me lo pasé muy bien, pero yo, la sensacién
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que tuve cuando hice..., sobre todo el primero. Bueno, yo creo que
esa sensacion la tuve los tres afios, porque eran tres afos nada mds.
Esa sensacién la tuve los tres afos. Era como una continuacién del
colegio. Mds o menos, que pasa, que tenfamos mds o menos las mismas
asignaturas: Matemdticas, Ciencias, Lengua, bueno, luego estaba la
Pedagogia, la Psicologia, que esas eran como nuevas, pero claro, era
como la Filosoffa, que teniamos un poco en el cole (Consuelo)».

Sin embargo, una diferencia que encontré6 Consuelo en la Escuela
Universitaria de Magisterio fue que las clases eran mixtas. Ella misma relata
como toda su educacidn, antes de iniciar sus estudios de Magisterio, fue
segregada por sexo. Esto se debia al doble modelo de sociedad que quiso llevar
a cabo el franquismo: uno para los hombres, encargados de trabajar y traer el
dinero a casa y otro para las mujeres, encargadas del hogar y del cuidado de los
hijos. Por tanto, al haber acudido siempre a clase con chicas, el hecho de asistir
a clases mixtas en Magisterio fue toda una novedad para ella.

«Yo no, anteriormente no tuve ninguna clase mixta. Yo toda
la Primaria y el Bachillerato, todo era con chicas, todo, todo, todo.
Porque yo hice el Bachiller, primero en el instituto, que era el femenino
el Mariano Quintanilla, y luego salté, como tuve el problema ahi del
Latin y tal, hice quinto, sexto y COU en las Concepcionistas, que eran
todo chicas. Mi primera vez con un mixto fue aqui en la Escuela de
Magisterio, pero, claro, ya tienes 17 o 18 afios, ya te consideras mayor,
sabes, ya es otra cosa (Consuelo)».

Los afos en los que Consuelo estudié su formacién inicial fueron afos de
constante cambio. Uno de esos cambios fue el de introducir la formacién del
profesorado como una titulacién universitaria. Esta propuesta no se desarroll6
de un dia para otro, sino que fue un proceso que comenzé con la promulgacién
de la Ley General de Educacién (LGE) de 1970 y se prolongé durante varios
afios.? Asimismo, Consuelo también narra las constantes movilizaciones y
huelgas que hubo durante su estancia en el Magisterio en las que ella participé.
Una de sus reivindicaciones era que los estudios de Magisterio pasasen de ser

24 GonzALez PEREz, Teresa; VARELA Carvo, Corina. «La formacién inicial del maestro/a de primaria
en ciencias durante el periodo 1970-1990», Revista de Estudios y Experiencias En Educacién, vol. 15, nim.
29 (2016), p. 111-124; SANTANDER Diaz, Manuel. «La formacién del Magisterio primario durante el siglo
xx», Revista TAVIRA, nim. 26 (2010), p. 57-104.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I’Educacid, nim. 42 (juliol-desembre, 2023), pag. 73-97 83



RAUL MaRrRcos MARTIN

una Diplomatura a una Licenciatura aumentando, de tal manera, los cursos
lectivos de tres a cuatro.

«Cuando yo descubri la politica fue en la época de la transicién. En
la época de la transicidn, ahi ya es cuando yo ya empiezo a vivir mds el
espiritu politico, la reivindicacién femenina, ;no?, cuando yo ya empecé
Magisterio (...). En Magisterio también hubo ahi (...) empezaron un
poco las huelgas y, claro, a mi todo eso me sonaba un poco grande,
pero claro, luego venia ahi uno y te contaba: «Magisterio hay que
reivindicar que sean cuatro afios, porque la formacién del maestro
en muy importante...». Entonces ya empiezan las reivindicaciones y
tuvimos meses de huelga (Consuelo)».

«Una vez que ya se consideré como carrera universitaria, ya se
reivindicé que fuera una Licenciatura, no una Diplomatura, porque
tres afios se quedaba..., es que la formacién fue pobre no, vamos,
paupérrima. (Consuelo)».

Asimismo, Consuelo relata como la formacién inicial que recibié fue
demasiado tedrica y memoristica. Esta idea la va a exponer varias veces
durante las diferentes entrevistas. Ademds, también cuenta que no aprendid
nada durante la realizacién de estos estudios debido principalmente a que la
did4ctica y la educacién critica que recibi6 fue escasa. Esto nos hace entender
que habia una clara ausencia de renovacién en el profesorado de Magisterio
que formé a Consuelo y que, aunque se promulgara una nueva Ley y un nuevo
Plan de Estudios, las pricticas que se desarrollaban en este caso continuaban
siendo las mismas que durante la dictadura franquista.

«Es que yo no aprendi absolutamente nada o esa fue mi sensacién
cuando yo terminé Magisterio. Yo digo: «pero, pero qué es esto. Yo me
tengo que enfrentar a una clase y yo no sé dar una clase». Porque, claro,
todo muy técnico era. Mucho contenido, exactamente una ampliacién
del Bachiller, porque eran contenidos de Geografia, contenidos de
Historia, contenidos de Lengua, contenidos de..., y, luego en tercero,
que en tercero era cuando tenfamos las diddcticas, yo digo: «pero
did4ctica de qué, si seguimos estudiando los rios y seguimos..., si aqui
diddctica, ;qué did4ctica? Cémo yo ensefio...». No lo aprendi en la
Escuela de Magisterio. Cémo tengo que ensefiar a leer a un nifo, o
cémo tengo que ensefarle la Historia de Espafia a un nifio, o cémo
tengo que ensefiarle Matemdticas a un nifo. El «cémo», yo no lo
aprend{ en Magisterio, porque nos quedamos en «qué tengo que saber
(Consuelo)».
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La transicién fue una época con una importante llegada de colectivos e
iniciativas renovadoras.?® Sin embargo, una parte de los docentes vefa con
recelo la novedad, siguiendo, pues, con las inercias del pasado mds reciente,
con los tradicionales métodos e ideales que habian llevado a cabo durante
toda su trayectoria docente.?® Ese profesorado fue el ensefié durante toda
su educacién a Consuelo, por lo que lo mds comin en estos casos, es que
Consuelo hubiese llevado a cabo una educacién similar a la que recibi6, como
ocurrié con muchos otros docentes de esta época.

«Pues la que te digo, la tradicional. Llego, explico y me voy. (...)
Nada, para nada, ninguno innovaba. Yo no me encontré a nadie que
me sorprendiera, que dijera: “jobar, este...”. Es que no te mandaban
hacer un trabajo, que investigaras..., nada, absolutamente nada, en ese
campo, nada. Ta cogias los apuntes y ya estd, los estudiabas y ya...
(Consuelo)».

Una vez Consuelo termina su formacién inicial, debe decidir sobre
su futuro. Ella, estando ya casada y con una hija, sigue con su formacién
estudiando la Licenciatura de Geografia e Historia en la Universidad
Complutense de Madrid. Posteriormente, decide preparase la oposicién
que, finalmente, aprueba en Canarias, lugar donde comenzard su trayectoria
docente.

4.2. Inicios docentes

Consuelo inicia su trayectoria docente en Canarias en 1984. Su tnico
destino en la isla serd Sardina del Sur (Gran Canaria). En su testimonio se
percibe cémo Consuelo no se siente preparada en sus comienzos educativos,
pues la formacién que recibié en Magisterio es limitada para responder a los
desafios que se la presentan en ese ambiente renovador. Asimismo, Consuelo
relata la importancia que tuvieron las tertulias con sus compaferas para ir
cogiendo confianza y superar las inseguridades que tenfa. La casualidad de ser
destinada a un territorio donde la renovacién pedagdgica estaba en ebullicién
es lo que va a hacer que Consuelo comprenda la educacién desde otro punto

2 HerNANDEZ Diaz, José Marfa. «La renovacién pedagdgica en Espaiia al final de la transicién. El
encuentro de los movimientos de renovacién pedagdgica y el ministro Maravall (1983)», Educacié i Historia:
Revista d'historia de ['educacié, nim. 18 (2011), p. 81-105.

26 GonzALEz PEREZ, Teresa. «La formacién de maestros durante la transicion y la restauracién demo-
cratica (1976-1986)», Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, vol. 76, nam. 27 (2013), p.
29-43.
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e vista y aprenda métodos diferentes a los que recibié durante su escolaridad,
d tay d todos diferent los q bié d t laridad
que después podra llevar a cabo en sus clases.

«Bueno, el primer ano llegas alli como una paletilla, ;no?, recién
aprobada y con mds miedo que verglienza, porque, claro, se juntaron
dos cosas: primero, estoy a dos mil y pico kilémetros de mi casa;
segundo, una cultura totalmente diferente a la tuya no tiene nada que
ver, pero absolutamente nada que ver vy, tercero, te enfrentas a una
profesién de la cual dices: «es que yo ahora qué hago. Voy a tener a
veinticuatro nifios a mi cargo de 5 afios...». Luego, una comparfiera nos
acogi6 en su casa y comiamos con ella en su casa. Con lo cual, tertulia
pedagdgica otra vez y debate de colegio, porque era pricticamente
monotema porque, claro, yo estaba bastante obsesionada, te puedes
imaginar con esa inseguridad que genera el no poder hacer bien
el trabajo y la angustia porque, claro, td te enfrentas alli durante
cinco horas con 24 nifios, que todos te demandan y tal, pero vamos,
enseguida, ya te digo, que todo se puso a nuestro favor y empezamos a
coger ritmo (Consuelo)».

Como hemos comprobado, Canarias va a ser el punto de partida de una
nueva Consuelo, educativamente hablando. Hemos visto como Consuelo
termina sus estudios de Magisterio un poco perdida, sin saber cémo
enfrentarse a una clase. Esto nos hace pensar que si hubiese sido destinada
a un territorio donde la educacién principal era la tradicional, ella hubiese
seguido ese camino en su trayectoria docente, pues es el tnico que conocia
en esos momentos. Por tanto, creemos que este ambiente que experimentd
en Canarias durante sus inicios docentes es el que va a hacer que Consuelo se
comprometa fervientemente con una educacién renovadora y deje de lado los
métodos mds tradicionales.

«Entonces, ahi ya es cuando empecé un poco ya a meterme ah{ en
el mundillo de la reivindicacién, ;no?, en la libertad tuya propia, en la
reivindicacién por una escuela publica, libre y realmente sin coaccion
v, bueno, alli me metf ya, ahi ya te digo que ya me lo enchufaron en
vena directamente. Y habia mucha movida. Entonces..., pero bueno,
en principio, yo, para mi, era descubrir un poco, pues eso, el mundo
politico, que yo muy poco habia vivido directamente..., bueno, si, lo
empecé a vivir un poco en la formacién de Magisterio, luego cuando
hice Filosoffa en la Universidad y tal, pero bueno, no tan directamente
(Consuelo)».
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Es mds, ella misma narra cémo su verdadera formacién como maestra fue
la que descubrié en Canarias, gracias a las vivencias que alli disfruté, y no
la que recibié en el Magisterio. Esa renovacién pedagdgica que se encontré
Consuelo la fascino, la hizo progresar e identificarse con un tipo de educacién
en el que crefa y se sentia a gusto, por lo que lo va a implementar en todos los
diferentes destinos a los acudird posteriormente.

«Mi verdadera universidad pues fue Canarias en aquellos grupos de
trabajo que se formaban en la zona de donde a m{ me correspondid,
donde, claro, todos estos tipos de debates, toda esta forma de hacer, pues
un poco lo traje, por asi decir, aqui al cole y es lo que progresivamente
te vas enriqueciendo, pero, claro, es en la formacién donde tu carrera
profesional crece (Consuelo)».

Cuando Consuelo lleg6 a Canarias se quedé asombrada de lo que allf vio
a nivel pedagégico. Es normal que esto fuese asi, pues después de recibir toda
una educacién tradicional en la que el maestro era el centro de la misma y el
alumnado solamente tenfa que escuchar y hacer lo que este le decia, lo que
encontrd alli Consuelo parecia algo de otro mundo. De un mundo pedagdgico
totalmente opuesto al que habia vivido, que la entusiasmé y la hizo aprender
y progresar en su conocimiento educativo. Por tanto, nos gustaria resaltar la
importancia de estos dos afios de Consuelo en Canarias, puesto que van a
formar su manera de entender la educacién y el modelo de maestra que va a
querer ser de aqui en adelante.

«Canarias, nada que ver con lo que es Castilla, pero absolutamente
nada que ver. Una movida a nivel pedagégico impresionante. Yo me
quedé... Todo lo que no habia aprendido en la Escuela de Magisterio,
lo aprendi en tres meses alli, vamos. Fue mi verdadera universidad.
Entonces, ahi ya es cuando empecé un poco ya a meterme ahi en el
mundillo de la reivindicacidn, no?, en la libertad tuya propia, en la
reivindicacién por una escuela publica, libre y realmente sin coaccién
y, bueno, alli me meti ya, ahi ya te digo que ya me lo enchufaron en
vena directamente. Y habia mucha movida. Entonces..., pero bueno,
en principio, yo, para mi, era descubrir un poco, pues eso, el mundo
politico, que yo muy poco habfa vivido directamente...(Consuelo)».

Una de las iniciativas que mds asombré a Consuelo fue la coordinacién
entre los distintos colegios de la zona a través de los grupos de programacién.
La fascinacién de Consuelo por esta iniciativa se debe a las experiencias
previas que ella tenia, que consistian principalmente en el individualismo
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de los docentes, es decir, cada docente en su clase colaborando lo justo con
sus compaieros. Por tanto, ese colectivismo llevado a cabo por estos grupos
renovadores va a agradar a Consuelo hasta tal punto que va a trasladar esta
idea a todos los centros en los que posteriormente ejercerd.

«Entonces, alli habfa grupos de programacién de todos los colegios
de la zona (...) una vez a la semana nos juntdbamos todas las maestras
de la zona de Educacién Infantil en un colegio grande que habia ahi, en
Vecindario, que era el pueblo de referencia, y entonces programabamos
juntas de tal manera que nos distribuimos todas las 4reas en grupos...
Con lo cual, eso generaba una riqueza impresionante, porque
compartiamos problemas y cada una iba contando su experiencia: «a
mi me ha pasado esto», «<no he sabido resolverlo» y yo ahi aprend{ una
barbaridad. Ademds, es que habfa como un ambiente pedagdgico...
Entonces, se debatia mucho sobre el método: «si grafomotricidad,
si no grafomotricidad, si palotes, si cuadro, si pauta, si no pauta...»,
«que si el método cuadrado, que si Rosa Foc, que si Montessori». Con
lo cual, eso enriquece muchisimo y sobre todo los grupos de trabajo
que se formaron alli, porque realmente era muy interesante el que,
con esa temporalizacién tan corta de semana en semana, es decir,
que ta llevabas muy reciente tu problema y las posibles soluciones
las proyectabas otra vez con un tiempo muy corto. A lo largo de mi
carrera, ha sido la mejor formacién que yo he recibido (Consuelo)»

Consuelo, al estar en contacto con los Movimientos de Renovacién
Pedagégica (MRP), va a descubrir el modelo y las iniciativas que impulsan,
las ideas que reivindican y va a comprender el porqué de esas reivindicaciones.
Una de las ideas de estos movimientos que va a llamar la atencién a Consuelo
es la de que el nifio es el centro del aprendizaje. Esto también se debe a la
contraposiciéon de modelos pedagédgicos que hubo en Consuelo, entre los que
tuvo como alumna y conocia antes de llegar a Canarias y los que descubrid
una vez se introdujo en la dindmica renovadora de alli.

«Cuando yo descubro todo esto, todas las movidas educativas, por
as{ decirlo, y la contraposicién entre una ley y otra, entre lo que es una
reforma y otra, la necesidad de la reforma... Todo esto lo descubro en
Canarias. Es que alli, la verdad es que, de todo, de los Libros Blancos,
de... Es que de absolutamente todo. Estdbamos en plena ebullicién
de todo esto, pero en plenisima. Habia debates, debates increibles a
nivel de todo, de los contenidos, de los objetivos, de vamos..., y ya
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no te cuento con los estdndares de aprendizaje y todo esto, que ha
venido posteriormente con la otra reforma, ya alli se hablaba de
estdndares, se hablaba de estrategias... Imaginate, ;no?, la diferencia
de anos y yo lo empecé a ver, que a mi aquello me venfa grandisimo,
grandisimo, porque, claro, yo no estaba preparada para eso (...). Todos
aquellos debates que habia allf en Canarias empiezan a ensenarme la
importancia de trabajar en grupo, de que el nifio tiene que ir contento
a la escuela, de que... Todo esto, todo esto, que en realidad es la
renovacién pedagdgica (Consuelo)».

Tras su estancia en Canarias, Consuelo ya fue destinada a la peninsula. En
este caso, la primera escuela fue la de un pueblo de Toledo llamado Méntrida.
Tras dos anos en Canarias, donde la renovacién pedagdgica estaba a la orden
del dfa, llegé a una escuela donde la manera de proceder era la tradicional,
la que recibié ella durante toda su formacién. Pasé de una educacién
colectiva, activa y comprometida a otra totalmente individual, donde no se
debatia nada y donde cada maestro hacia su tarea, sin colaborar en ningin
momento con sus otros companeros de centro. Esta realidad encontrada en la
ruralidad castellana supuso un mazazo para Consuelo. Comprobé a base de
su experiencia la diferencia de modelos existentes en Espana en funcién de la
zona en la que ejercieras.

«Me vengo aqui a Méntrida, llega septiembre y llego aqui y me
encuentro una cosa, vamos, tercermundista no, lo siguiente. De todo
el follén que habia alli, de toda la dindmica, de toda la actividad, toda
la preocupacién, los debates pedagégicos... Alli nada, un pueblin, una
escuela pequena. No sé si éramos cinco maestros, ;no?, y, entonces,
claro, yo me veo alli: «dios mio de mi vida, ;qué es esto?» y, ademds, una
cosa opaca, triste, sabes. Allf, debate pedagdgico cero, alli cada uno iba
a su bola y yo sola y, claro, yo estaba con 4 y 5 afos... Tenia, jcudntos
ninos? Diez u once, diez me parece. Pocos, pero de 4 y 5 afios y yo
ahf sola, digo: «pero bueno, sy esto? ;Esto qué es? He retrocedido...
:Cudntos anos he retrocedido aqui?». Bueno, fatal, fatal. Me entré un
agobio, una angustia, no podia (Consuelo)».

Sin su estancia en Canarias igual hubiese entendido el modelo de Méntrida
como el normal, pero esa permanencia de dos anos alli hizo que comprendiera
la educacién desde una dptica distinta. Por tanto, todo lo que se encontré en
Méntrida y en algunos colegios posteriores lo veia excesivamente antagénico.
Eso va a hacer que no aguante mucho en Méntrida, pues ella era muy critica
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con el modelo educativo tradicional que continuaba en muchos centros de la
geografia espafola. Y es que ella entendia el rol del docente como el de guia
del aprendizaje, donde el educando debia de ser el sujeto activo de su propio
aprendizaje, modelo completamente contrario al de la pedagogia tradicional.

«Yo puedo mandar todo lo que quiera, mandar y explicar que los
rios no sé qué y vomitarlo ah{ y mis alumnos estudiarlo y vomitarlo,
pero no han aprendido nada y hay que pasar por el aprendizaje y el
aprendizaje es una escalera, tienes que pasar por el primero para ir al
segundo. Cuando vas del primero al tercero sin pasar por el segundo, se
pasa factura, porque al final se pasa factura (Consuelo)».

En este testimonio de Consuelo podemos comprobar como en la educacién
de la transicidn existian dos modelos contrapuestos de docente, que serdn
fuente de enfrentamiento.?” También descubrimos como Consuelo encuentra
en Canarias un modelo educativo totalmente contrapuesto al que conocia
hasta el momento, el cual la va a ilusionar y va a hacer que se comprometa en
la renovacién pedagdgica. Para ello, intentard llevar a cabo este modelo en los
siguientes centros a los que la destinen —todos ellos en la provincia de Segovia—
y, con ese fin, pasard a formar parte de los equipos directivos, con el objetivo
de implementar toda esa renovacién pedagégica aprendida en Canarias.

4.3. Renovacion pedagdgica

El siguiente centro al que destinan a Consuelo es el de Revenga (Segovia).
Sus inicios alli fueron parecidos a los de Méntrida, puesto que la metodologia
también era tradicional y la coordinacién entre el profesorado casi inexistente.
Mediante los testimonios de Consuelo podemos comprobar como todavia
existian gran nimero de colegios donde se seguian llevando los métodos
tradicionales propios de la dictadura franquista. No obstante, en esta escuela
aparecié una iniciativa que la entusiasmd, que se basaba en transformar la
escuela en un Colegio Rural Agrupado. Para ello, comienza a ser directora del
colegio de Revenga.

«Entonces, yo me quedo ahi y, bueno, pues sigo viendo o sigo
sintiendo un poco lo que habia percibido en Méntrida, digo: “es que
esto estd mds parado”, pero ahi me encuentro con movida bastante...

¥ GonzALEZ PEREZ, Teresa. «La formacién de maestros durante la transicién y la restauracién demo-
critica (1976-1986)», Revista Interuniversitaria de Formacién del Profesorado, vol. 76, num. 27 (2013), p.
29-43,
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Estaba todo como muy revuelto ahi en Revenga, porque habia dos
compaiferos, Angel y Miguel Angel, uno tenfa su plaza en Revenga
y era de Lengua y otro tenia su plaza en Vegas de Matute y era de
Matemdticas. Entonces, decidieron intercambiarse entre los pueblos
y juntaron Revenga, Navas de Riofrio, La Losa, Ortigosa y Vegas.
Entonces aqui estaba de Director Provincial Jestis Olmos y como que
habian consentido que hicieran de alguna manera esto, ;no? Entonces,
en sexto, séptimo y octavo era donde intercambiaban las asignaturas,
como que rotaban y era como un pequefio CRA, el inicio de lo que
luego posteriormente fueron los CRA. Entonces, estos lo llevaron
a cabo aqui en Revenga, pero habia mucho partido: los que eran
partidarios, que estaban con estos dos chicos y los de la oposicidn.
Entonces, alli el claustro lo hacian en Revenga y, entonces, cuando
yo llegué en septiembre pues me encontré un poco ese debate, ;no?,
porque justo ese curso Miguel Angel y Angel se fueron y dejaron ahi
todo el tinglado y, entonces, claro, estaban enfadadisimos (Consuelo)».

En las narraciones de Consuelo comprobamos como su estancia en
Canarias supuso mucho para ella. Desde bien joven y con pocos afos de
docencia ya empieza a comprometerse educativamente y, para ello, va
a desempenar diferentes cargos directivos. Consuelo entiende desde un
principio que desde estos cargos es mds sencillo transformar educativamente
el centro e ir insertando las renovaciones pedagdgicas que aprendié en
Canarias. En el caso de la escuela de Revenga ejerce directamente el cargo de
directora. También apreciamos a través de sus testimonios que en la transicién
comenzaron a surgir grupos de docentes interesados por qué la educacién
espafiola se trasformara después de casi 40 afios de involucién educativa. Una
de sus reivindicaciones tenfa que ver con la importancia de que las mujeres se
integraran en el gobierno de las escuelas.?®

«Entonces, a m{ me nombraron directora. Solamente habia en cada
centro un director, que asumia la secretaria, la jefatura..., todo, porque
eran centros pequefos. Bueno, entonces ya, poco a poco fuimos ah{
organizando aquello. Nos juntdbamos un dia a la semana vy, la verdad
que, vinieron gente joven, gente provisional, que cubrieron las plazas
de gente provisional y, entonces ya, yo empecé ya también, digo:

28 CABRERA MONTOYA, Blas. «Politicas educativas en clave histérica: La LOGSE de 1990 frente a LGE
de 1970», Tempora, nam. 10 (2007), p. 147-181.
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«bueno, aqui hay historia», ;no?, y empezamos alli y formamos un
grupo también bastante majo, ;no?, y bastante, la verdad que bastante
rico a nivel laboral (...). Al final transformamos las escuelas de distintos
pueblos en un Colegio Rural Agrupado (Consuelo)».

Después de tres afios en Revenga fue destinada al colegio Martin Chico de
Segovia, centro en el que estarfa hasta su jubilacién. En esta escuela, Consuelo
narra como se implicé en multitud de iniciativas como, por ejemplo, la
reforma en la que se comenzaria a escolarizar a los nifos de 3 afos. Consuelo
sabfa que esto iba a suponer una confrontacién con sus compaferas, algo
nada agradable para nadie. Sin embargo, ella siguié para adelante por el gran
compromiso que tenia con renovacién de la educacién. En estas acciones
podemos comprobar el alto grado compromiso que tenia con la renovacién
pedagdgica desde su estancia en Canarias.

«Estaba bastante metida en la formacién sobre la reforma. Estaba
haciendo un curso de formacién sobre la reforma, el inicio de la
reforma, todo lo de los «Libros Blancos» y todo aquello. El primer
afo y el segundo afio lo dediqué a poner en marcha el aula de 3 anos.
Entonces, claro, Martin Chico fue pionero en escolarizar a nifios de
3 afios, porque empezamos a prepararlo en septiembre y los nifios
vinieron a partir de enero, en enero ya los primeros nifos que quisieron
ir al Centro, entonces. .. Ahi se produjo un choque con las compafieras.
Ellas no querian de ninguna manera tener 3 afios. Entonces se produjo
ahf como una..., no una ruptura, porque, la verdad que, bueno, no fue
ruptura, pero si fue como un enfrentamiento en cuanto a criterios a la
hora de poner en marcha el aula (Consuelo)».

Esta participacién de Consuelo en la reforma fue clave para que sus
compafieras parvulistas cambiaran de parecer. Al ver el trabajo de Consuelo
comenzaron a tener curiosidad por la reforma y por las diferentes ideas
renovadoras que iba comentando. Por lo tanto, estas maestras acabaron
entrando en la anhelada renovacién. Otro dato resefiable es como estas
maestras se formaban a partir de las ideas e iniciativas de otros movimientos
de territorio nacional, destacando por su importancia y trascendencia el
movimiento Rosa Sensat de Catalufa.

«Ya llevaba tiempo en todo lo que es el Movimiento de Renovacién
Pedagdgica. Estuvimos leyendo mucho toda la parte de Rosa Sensat,
que es lo que nos venia, ;no?, de Cataluna. A partir de esto, si que es
cierto que de alguna manera todas progresivamente fueron modificando
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un poco la estructura de trabajo. Entonces, se creé como una especie
de metodologia comiin entre las seis parvulistas. Cada una de nosotras
sabfamos lo que hacfa la de 3 afios, lo que hacfa la de 4 afos y lo que
hacia la de 5 afios. Entonces, la de apoyo era la que, de alguna manera,
iba un poco rotando, vamos, era como el cordén umbilical, iba como
enlazando. Entonces, adaptamos un método a nuestro Centro con las
caracteristicas de nuestros alumnos. Entonces, decidimos abandonar
los libros y toda la metodologia de la editorial y hacer nuestra propia
programacién (Consuelo)»

Desde ese momento, estas maestras empezaron a emplear otros materiales
y metodologias en el aula, a ver la importancia su decoracién como elemento
pedagdgico o a incorporar a las familias. Comienza a prosperar la idea de
que es necesario llevar a cabo una pedagogia en el que las familias estén mds
proximas al centro, una pedagogia mds pendiente de las necesidades reales
del alumnado y de la sociedad.? Esto se va a llevar a cabo de una manera
mds importante una vez el colegio Martin Chico pasé a ser Comunidad de
Aprendizaje.
«Lo que si que tenfamos claro, lo que si que llegamos a una
conclusién comin entre todas fue que el alumno es el protagonista de
su propio aprendizaje y que nosotras simplemente somos instrumentos
o un elemento mds dentro de ese proceso y que el proceso de
aprendizaje es un proceso interno, un proceso interno que va desde
dentro hacia él. Entonces, modificamos absolutamente todo, porque,
claro, si ti piensas que t eres un instrumento mds dentro de ese
proceso de aprendizaje, piensas que absolutamente todo lo que hay en
el aula, incluida t, es factor de aprendizaje para ese alumno. Con lo
cual, ponfamos carteles por todos los sitios, la decoracién, el entorno,
el saludo, desde el mismo momento que el nino llegaba al patio, la
relacién que tenfas con la familia, el invitar a muchas familias a que
fueran activas dentro del proceso de aprendizaje del aula préximos a los
nifios, $no?, y entonces, ahi se creé pues como un ambiente muy rico

(...) (Consuelo)»

En este centro, Consuelo también pasé a formar parte del equipo directivo,
primero como jefa de estudios y posteriormente como directora. El objetivo

2 EsTeEBAN FRADES, Santiago. «La renovacion pedagégica en Espafia: un movimiento social més alld
del didactismo», Tendencias Pedagdgicas, num. 27 (2016), p. 259-284.
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era renovar un colegio en el que principalmente se llevaban a cabo métodos
antagénicos. En esta etapa tuvo que tomar una decisién importante, pues
hubo un aumento importante de matriculas de nifos y nifias inmigrantes.
Finalmente, la decisién que se tomé fue la de convertir el centro en una
Comunidad de Aprendizaje, algo que sigue vigente en la actualidad. A partir
de transformarse en Comunidad de Aprendizaje comenzaron a llevarse a
cabo diferentes iniciativas renovadoras en el Colegio Martin Chico, como las
tertulias dialégicas o los grupos interactivos en las que era mds que necesaria la
cooperacion de las familias.

«Coincidié con todo el boom de la inmigracién. Al centro vinieron
mogollén de nifnos bulgaros, no sabiamos por dénde coger aquello. Es
que también, claro, te llegan ahf a la clase cinco bulgaros que no hablan
espanol, td no tienes ni idea de c6mo hacer eso. Entonces fueron
momentos duros, ;no? Entonces, un dia viene la orientadora y dice
que en otro centro se habfan hecho Comunidad de Aprendizaje, que
si queriamos verlo. Entonces, yo ese dia no pude ir y le dije a la jefe
de estudios: «oye, vete a ver esto y tal». Vino la jefe de estudios, que
también era de mi cuerda, claro, era de los que estdbamos ahi un poco
peleando porque el colegio buscara un poco su camino y buscando
cosas..., sabes, dadas las caracteristicas de lo que era nuestro centro
de barrio, claro, que cada centro tiene su idiosincrasia, ;no? Entonces,
vino la jefe de estudios y dice: «mira, creo que hemos encontrado lo
que necesitamos. Después de tanto buscar y creo que debemos de
plantear el colegio como Comunidad de Aprendizaje». Nos pusimos
en contacto con un profesor de la universidad, reunimos al claustro,
hicimos la formacién y nos constituimos como Comunidad de
Aprendizaje (Consuelo)»

5. REFLEXIONES FINALES
La transicion ha sido definida por la historiografia cldsica como una etapa

de desarrollo y modernidad educativa que incumbié a todos los niveles de la
ensefianza.’® No obstante, la realidad no fue tan idilica, pues hubo grupos de

30 Mavorpomo PEREz, Alejandro. «La transicién a la democracia: educacién y desarrollo politico»,
Historia de la Educacién: Revista Interuniversitaria, nim. 21 (2002), p. 19-47.
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profesionales docentes que se resistian a los cambios y continuaron con las
précticas educativas franquistas, basadas en la excesiva teoria, en el aprendizaje
memoristico y en valores como el esfuerzo y el orden.?! Este hecho ha sido
comprobado en varias partes del relato de Consuelo. Uno de ellos es en su
formacién inicial, pues vemos como la mayoria del profesorado de la Escuela
de Magisterio de Segovia seguia utilizando los métodos antagénicos propios
de la dictadura franquista. Por tanto, vemos como estos profesores tenfan una
clara ausencia de renovacién. Otro momento en que se encuentra con un
grupo de docentes reacios a la renovacién fue en Méntrida (Toledo), donde
se seguia desempenando el modelo educativo tradicional y donde se carecia
de coordinacién entre los diferentes maestros. También la ocurrié lo mismo
cuando llegé al colegio Martin Chico, donde llegé a tener una confrontacién
con sus compaiferas parvulistas por apoyar y colaborar en la reforma que
introducia al alumnado de 3 afios en la Educacién Infantil.

Otra reflexién que extraemos de este testimonio es que el factor mds
significativo para la trayectoria docente de Consuelo fue su estancia en
Canarias. Consuelo, después de recibir durante todo su periplo educativo como
alumna una educacién excesivamente tradicional —marcada por la abundante
teorfa y memorizacién; por los valores del orden y la obediencia como pilares
fundamentales; e, incluso, con la segregacién en funcién del sexo— es normal
que hubiese seguido este camino durante su recorrido como maestra, pues es
el Gnico que conocia. Sin embargo, tuvo la suerte de comenzar su andadura
formativa en Canarias, lugar en ferviente ebullicién renovadora. Eso la hizo,
en un primer momento, sorprenderse, pues todo era nuevo para ella, pero
en cuanto entrd en la dindmica renovadora expuesta por los Movimientos de
Renovacién Pedagégica (MRP), se convirti6 en fiel defensora de estas ideas e
iniciativas renovadoras. Canarias se convierte para Consuelo en su verdadera
formacién pedagédgica —ella misma lo comenta—, pues alli va a cambiar
su punto de vista sobre la educacién y va a aprender diferentes métodos y
propuestas renovadoras. Un modelo totalmente opuesto al que recibié como
alumna, pero con el que se va a identificar y comprometer, porque cree en él y
en sus beneficios para el alumnado, que la va a hacer progresar como maestra.

Por todo ello, va a intentar llevar este tipo de educacién a todos los centros
donde ejerza después de Canarias. En estos centros va a darse cuenta de las

31 GonzALEz PEREZ, Teresa. «La formacion de maestros durante la transicién y la restauracion demo-
crdtica (1976-1986)», Revista Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, vol. 76, nam. 23 (2013), p.
29-43,
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diferencias educativas existentes en funcién de la zona geografica del territorio
espafiol en la que ejerzas como maestra. Esto lo comprobamos en los destinos
que recibe Consuelo tras su estancia en Canarias, pero sobre todo en Méntrida,
donde la coordinacién entre el profesorado era nula. Por tanto, Consuelo se
da cuenta que la mejor manera de transformar la realidad educativa —por
lo menos de los centros en los ejerces— es formando parte de los érganos
directivos. Por tanto, ella va a formar parte de los equipos directivos de todos
los colegios a los que va a ser destinada después de Méntrida, comenzando
como directora en el colegio rural de Revenga (Segovia) y finalizando como
jefa de estudios y directora del colegio Martin Chico de Segovia, centro en
el que se jubild. Por eso mismo, podemos comprobar como ese compromiso
renovador lo va a llevar hasta el final de sus dias como maestra.

Por tanto, el testimonio de Consuelo nos conduce a confirmar que en estos
afnos de la transicion coexistieron dos modelos de docente: uno més renovador
que, como Consuelo, buscé transformar la realidad educativa y social; y
otro mds tradicional, que continué con las pricticas educativas del periodo
franquista y que se caracterizaba por los valores del orden y la obediencia. Este
segundo modelo constata como en la época de la transicién seguia habiendo
un intento de contencién hacia lo novedoso, con el fin de continuar con las
antiguas prdcticas: que siguiera teniendo gran importancia la religién catélica
y la pedagogia mds tradicional, conclusién a la que también llegamos en otro
articulo ya publicado.??

En ese mismo articulo®® también tratamos la linea de investigacién del
compromiso de las maestras por la renovacién pedagégica de la transicion.
En él llegamos a una conclusién que pensamos que también es vélida para
esta publicacién y es que, aunque existe una amplia variedad de trabajos sobre
esta linea de investigacidn, estos se reducen si el centro de los mismos son los
protagonistas que llevaron a cabo estas transformaciones y mds escasos son
todavia si el foco de esta renovacién fue llevado a cabo por mujeres, lo que
resalta la importancia de este articulo. Por tanto, este trabajo pone encima de
la mesa la necesidad de continuar estudiando sobre esta linea de investigacién:

32 Marcos MARrTIN, Ratl; SONLLEVA VELAscO, Miriam; TorrReGo EGipo, Luis. «Dos modelos de
maestra en la escuela de la transicién. Un estudio a través de relatos biograficos», Téndencias Pedagdgicas,
nam. 39 (2022), p. 195-207.

33 Marcos MarTiN, Ratl; SONLLEVA VELAScO, Miriam; TorreGo EGipo, Luis. «Dos modelos de
maestra en la escuela de la transicién. Un estudio a través de relatos biograficos», Téndencias Pedagdgicas,

ntm. 39 (2022), p. 195-207.
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las influencias que tuvieron estas maestras, la importancia de estos colectivos
renovadores en la formacién de estas docentes y la involucracién de estas
profesionales con los cambios educativos y sociales surgidos en estos afos.

No nos gustaria finalizar este trabajo sin nombrar algunas de sus
limitaciones. Una de ellas es que se centra en un caso concreto de la provincia
de Segovia, no pudiendo generalizarse ni siquiera en esta provincia, por lo
que las conclusiones no son totalmente representativas para esta ni para
otras provincias del territorio espafiol. Sin embargo, este modelo de anilisis
es extrapolable a otros casos de la misma provincia o de cualquier otra del
territorio nacional. Por tanto, estaria bien que se fuesen sumando otros
estudios que trataran el hecho de la renovacién pedagégica de la época de la
transicion, tanto en la provincia segoviana como en otras provincias espafiolas,
pudiendo asi complementar nuestros resultados.
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RESUM

Lobjectiu de I'article és abordar una primera analisi de la historia de I'educacié
especial a Mallorca. Aquesta no es pot deslligar de la historia de la discapacitat i de
com aquest col-lectiu ha estat vist per la resta de la societat. Per tant, els centres d’edu-
cacié especial sorgiren en el moment en queé es va prendre consciencia que les perso-
nes amb discapacitat podien ser rehabilitades i educades en uns espais segregats. Una
vegada aconseguit es podrien integrar i incloure dins la societat. En primer lloc, en el
anys quaranta del segle xx van apar¢ixer a Mallorca iniciatives vers les discapacitats
sensorials. Cal destacar-ne dues, la ONCE i el Col-legi La Purissima per a nins i nines
amb sordesa. A partir dels anys seixanta i setanta del segle xx1 aparegueren escoles
d’educacié especial lligades a entitats vinculades amb la discapacitat intel-lectual, bé
sorgides del moviments associatiu familiar, o bé de I'accié social i educativa de I'Es-

! Aquest article s’inscriu en el marc del projecte titulat “Historia publica de la educacién en Espana
(1970-2020). Percepcion social, memoria colectiva y construccién de imaginarios sobre los docentes y sus

practicas” I+D+i PID2020-113677GB-100, finangat per MCIN/AEI/10.13039/501100011033.

Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nim. 42 (juliol-desembre, 2023), pag. 99-135 99



Joan Joser Matas PAsTor

glésia Carolica. Aquestes, en els anys vuitanta ampliaren el seu camp d’acci6 cap a
la formacié professional especial per a aconseguir la integracié social i laboral de les
persones amb discapacitat.

PARAULES cLAu: discapacitat, educacié especial, moviment associatiu, integracié
social, accié social

ABSTRACT

The aim of the article is to tackle a first analysis of the history of special education
in Mallorca. This cannot be separated from the history of disability and how this group
has been seen by the rest of society. Therefore, special education centers emerged at
the time when it was realized that people with disabilities could be rehabilitated and
educated in segregated spaces. Once achieved they could be integrated and included in
society. Firstly, in the forties of the 20th century, initiatives towards sensory disabilities
appeared in Mallorca. Two should be highlighted, ONCE and Co l-legi La Purissima
for boys and girls with deafness. From the 60s and 70s of the 21st century, special
education schools appeared linked to entities linked to the intellectual disability,
either arising from family association movements, or from the social and educational
action of the Catholic Church. These, in the eighties, expanded their field of action
towards special professional training to achieve the social and work integration of
people with disabilities.

Key worbs: disability, special education, associative movement, social integration,
social action.

RESUMEN

El objetivo del articulo es abordar un primer andlisis de la historia de la educacién
especial en Mallorca. Esta no puede desligarse de la historia de la discapacidad y de
cémo este colectivo ha sido visto por el resto de la sociedad. Por tanto, los centros de
educacién especial surgieron en el momento en que se tomé conciencia de que las
personas con discapacidad podian ser rehabilitadas y educadas en unos espacios segre-
gados. Una vez conseguido se podrian integrar e incluir en la sociedad. En primer
lugar, en los afios cuarenta del siglo xx aparecieron en Mallorca iniciativas hacia las
discapacidades sensoriales. Cabe destacar dos, la ONCE y el Colegio La Purisima para
nifios y nifas con sordera. A partir de los afios sesenta y setenta del siglo xxt apareci-
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eron escuelas de educacion especial ligadas a entidades vinculadas con la discapacidad
intelectual, bien surgidas del movimiento asociativo familiar, o bien de la accién social
y educativa de la Iglesia Catdlica. Estas, en los afios ochenta ampliaron su campo de
accion hacia la formacién profesional especial para conseguir la integracién social y
laboral de las personas con discapacidad.

ParaBras cLave: Discapacidad, educacién especial, movimiento asociativo, inte-
gracion social, accién social

1. INTRODUCCIO

El concepte d’Educacié Especial ha evolucionat al llarg del temps sobretot
pel que fa a la denominacié dels subjectes que sén susceptibles de ser educats.
Els canvis semantics s6n correlatius a com sén representades i percebudes
les persones amb discapacitat.? La historia ens ha ensenyat i mostrat com les
persones amb diferencies fisiologiques i/o conductuals eren estigmatitzades,
rebutjades, marginades i, fins i tot, exterminades. Predominant aixi el
model demonologic de la discapacitat que de manera totalment acientifica
determinava que un comportament anormal era fruit dels mals esperits i del
pecat.’> Hem de convenir que la historia de la discapacitat és majoritariament
la historia de la persecucid, la segregacié i el control, aquest darrer moltes
vegades perque era un col-lectiu que amenagava l'ordre social establert. Aquest
perill es va combatre a través de la construccié historica de la normalitat i, en
conseqiiéncia, també de I'anormalitat.*

Leducacié especial i el seu entramat institucional ha permes a les persones
amb discapacitat assolir una gran aveng, des de I'ocultament i I'exclusié, a la

2 MaNosaLva MENA, Sergio; Tapia Berrios, Carolina. «La educacion especial y su desarrollo histérico
como dispositivo de control de la infancia con sdiscapacidad», Temas de Educacién, vol. 20, nim. 1 (2014),
p. 39-40.

3 BAENA JIMENEZ, Juan Jests. «Antecedentes de la Educacion Especial», Revista Digital de Innovacién
y experiencias educativas, nim. 13 (2008), Granada, p. 2.

4 Priero EGipo, Miriam. «El reconocimiento de la discapacidad. Estudio sobre la funcién de las emo-
ciones en las relaciones de discriminacién y exclusién». A BERRUEZO ALBENIZ, Reyes — CONEJERO LOPEZ,
Susana (Coords). E/ largo camino hacia una educacion inclusiva: la educacion especial y social del siglo xix a
nuestros dias, XV Coloquio Historia de la Educacién, nim. 1, (2009), Pamplona, p.193.
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progressiva integracid, inclusié i visibilitat social.> Aixi doncs, només des de
Ianalisi historica del pensament i la praxi pedagogica de 'educacié especial
podrem comprendre la seva estreta unié a les representacions socials, als
estereotips de caire excloent i la seva evolucié cap al reconeixement de la
igualtat. Les escoles d’educacié especial i les associacions de la discapacitat han
anat desconstruint des de I'educacié totes aquelles practiques discriminatories
i treballant per als drets i la dignitat de totes les persones. D’aqui que aquest
article pretén ser un reconeixement a la lluita realitzada per a la descatalogacié
i el constant procés de desaprendre els prejudicis perque el deficient té dret a la
diferéncia i a no ser exclos, té dret a assumir les seves caracteristiques singulars
i la societat ha de contribuir que pugui viure amb la seva deficiencia.

Larticle és divideix en dues parts. La primera, constituida pels dos primers
epigrafs, en el que es fa un breu recorregut per la historiografia de I'educacié
especial en relacié amb la discapacitat i el seu desenvolupament a I’Estat
espanyol. I, la segona, que és el tercer apartat, en que abordam una evolucié
de I'educacié especial a Mallorca des dels seus origens fins als anys vuitanta del
segle xx.

2. HISTORIOGRAFIA DE L'EDUCACIO ESPECIAL

A nivell internacional a partir dels anys noranta de segle xx es consolidaren
els anomenats Disability Studies amb la voluntat de crear un espai de recerca
interdisciplinari i homogeneitzar els estudis ja existents.® Des de finals del segle
xX, la historiografia ha incrementat els seus objectes d’estudi influenciada,
sens dubte, pel creixement de la historia des de baix i la consolidacié de
I'anomenada microhistoria. No obstant aixd, hem d’esperar al canvi de
segle i als Estats Units d’America per veure germinar la Disability History.
Aquest corrent encapgalat per la historiadora Nielsen incorpora les persones
amb diversitat funcional com a subjectes historics els quals la societat ha
discapacitat i, per tant, es reconsidera la influéncia de les politiques i es valora
la dimensié cultural de la discapacitat.

> ViLLa FERNANDEZ, Nuria. «Del ocultamiento a la visibilidad: avances en los derechos de las personas
con diversidad funcional durante un siglo (1907-2008)», a BERRUEZO ALBENIZ, Reyes — CONEJERO LOPEZ,
Susana (Coords). E/ largo camino hacia una educacion inclusiva: la educacion especial y social del siglo x1x a
nuestros dias, XV Coloquio Historia de la Educacién, nim. 1, (2009), Pamplona, p. 209.

¢ Marros CONTRERAS, Emilia. «El estudio histérico de la diversidad funcional en Espafia: un estado de
la cuestién», Ayer (Revista d’Historia Contemporania), vol. 114, nim. 2 (2019), Madrid, p. 343.
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Els primers treballs historics sobre la discapacitat a 'Estat espanyol partiren
del marc de la historia de 'educacié. Aixi doncs, cal destacar el pioner estudi
del doctor Alberto del Pozo Pardo, pare de la historiadora de 'educacié Maria
del Mar del Pozo Andrés, publicat 'any 1980 sobre els primers cinquanta
anys d’educacié de les persones amb discapacitat o diversitat funcional a
I'Estat Espanyol, en el que planteja de manera sintetica la configuracié
de 'anomenada pedagogia de la debilitat mental i les primeres accions de
I'administracié estatal vers el col-lectiu.” De fet, resumeix perfectament
Iestabliment cientific de 'educacié especial a 'Estat espanyol. Un altre autor,
Herraiz Gascuena, planteja que, durant el primer ter¢ del segle xx, I'escola fou
la responsable de generar el constructe anormal en la seva categoria de debil
mental. Per tant, des de les eines de la historia social construeix una historia de
'educacié especial a nivell europeu.®

Amb una cronologia més amplia i amb la voluntat de plantejar-nos una
visi6 social i de conjunt de la discapacitat, Puig de la Bellacasa resumeix les
claus interpretatives dels tres paradigmes de comprensi6 de la discapacitat que
shan desenvolupat al llarg de la historia: tradicional, medicorehabilitador i
social.? Dins aquesta linia també cal enquadrar un treball pioner d’Antonio
Leén Aguado Diaz que publica la Fundacién ONCE l'any 1995.10 La seva
virtut és que ens fa de pont entre la comprensié més fluida del model medic
de la discapacitat i el model social que sengega a partir de la segona meitat de
segle xx.

Els paradigmes de Puig de la Bellacasa i Aguado Diaz serviren de base a
posteriors analisis com la de Martinez Pérez i Porras Gallo que cronologicament
abracen la primera meitat de segle xx, moments de consolidacié del model

7 DEL Pozo Parpo, Alberto. «La educacién de deficientes mentales en Espafa: los primeros cincuenta
afios de su desarrollo (1875-1925)», Revista Espasiola de Pedagogia, vol. 38, ntim. 148 (1980), p. 15-24.

8 HEeRrRrAIZ GASCUERA, Mariano Gonzalo. «La conceptualizacién de la infancia deficiente en los inicios
de la educacién especial europear, Revista Espaniola de Pedagogia, nim. 203, (gener-abril 1996), p. 175-176.

9 Puic DE La Berra Casa, Ramoén. «Concepciones, paradigmas y evolucién de las mentalidades sobre
la discapacidad», a AADD. Discapacidad ¢ informacién. Madrid: Real Patronato de Prevencién y Atencién
a Personas con Minusvalfa, 1990, p. 63-96.

19 Aguapo Diaz, Antonio Ledn. Historia de las Deficiencias. Madrid: Escuela Libre Fundacién
ONCE, 1995.
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medic i rehabilitador de la discapacitat!!

de la traumatologia i 'ortopedia com a especialitat medica a I'Estat espanyo

Jaen el segle xx1 cal apuntar que la majoria de recerques sobre la discapacitat
fan esment a 'estudi d’institucions i a 'evolucié politica. Aixi doncs, sén
menys els adregats a coneixer els afectats i els moviments associatius. Ara bé,
Iambit més prolific ha estat el de la historia de 'educacié. Promoguts per
I'estudi de 'anomenada educacié especial han sorgit treballs sobre centres,
qiiestions pedagdgiques i/o ensenyants més destacats.

En general, predominen les aportacions en format curt d’investigadors
dedicats a altres aspectes de la historia de 'educacié. Un treball fonamental
és la recopilacié de ponencies del XVé Col-loqui d’Historia de I'Educacié
de la Universitat Pablica de Navarra que es dedica de manera monografica
al tema.’ No podem oblidar I'aparicié de treballs circumscrits a zones
geografiques molt concretes de I'Estat espanyol i que ens permeten observar
amb més detall I'evolucié d’institucions i calibrar la repercussié real de
les politiques educatives pabliques vers les persones amb discapacitat. Cal
destacar els treballs de Rodriguez Tejada a Extremadura'4, Minguez Alvarez
a Malaga'>, Molina Rolddn a Almeria'®, Matas Pastor a Mallorca!” i Garcia
Balda a Girona'®, que amb cronologies més amples o més curtes ens endinsen
dins la microhistoria de I'educacié especial.

i que varen permetre la constitucié
112

11 MartiNEz PEREZ, José; PORRAS GALLO, Marfa Isabel. «Hacia una nueva percepcién social de las
personas con discapacidades: Legislacion, medicina y los invélidos del trabajo en Espafa (1900-1936)»,
Dynamis, nim. 26 (2006), p. 195-219.

12 MarTiNEZ PEREZ, José. «Consolidando el modelo médico de la discapacidad: sobre la poliomelitis
y la consitucién de la traumatologfa y la ortopedia como especialidad en Espana (1930-1950)», Asclepio.
Revista de Historia de la Medicina y de la Ciencia, vol. 61, nim. 1 (2009), p. 117-142.

13 BERRUEZO ALBENIZ, Marfa Reyes; CoNEJERO LOPEZ, Susana (Coord). E/ largo camino hacia una
educacion inclusiva: la educacion especial y social del siglo Xix a nuestros dias. XV Coloquio de Historia de la
Educacién. Pamplona: Universidad Pablica de Navarra, 2009.

14 RopRrIGUEZ TEjADA, Rosa Marfa. La educacién Especial en Extremadura y en Alentejo (1970-1975).
Meérida: Junta de Extremadura, 2001.

15 MinGguez Awvarez, Constancio. La educacion de los sordos en Milaga (1925-2000): Colegio La
Purisima. Mélaga: Comunidad Educativa Colegio La Purisima, 2002.

16 MoLiNa RoLDAN, Rosa Marfa. Aproximacion a la educacion especial en Almeria durante el tiltimo
tercio del siglo xx. El CEEE Princesa Sofia, tesi doctoral, Universitat de Granada, 2010.

17 Matas PaSTOR, Joan Josep. De la foscor a la llum. Evolucié de la discapacitat a Mallorca. Palma:
Lleonard Muntaner Editor, 2018.

18 Garcia BALDA, Josep Maria. Aproximacid bistorica a l'educacié especial a Catalunya: l'educacid institu-

cionalitzada en centres de educacid especial a les comarques de Girona (1873-1997), tesi doctoral, Universitat
de Girona, 2007.
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Ja per acabar aquest estat de la qiiesti6 voldria fer esment a treballs més
especifics centrats en el periode franquista i en els anys de la transicié que sén
una analisi des del que és social i interpreten la discapacitat i el seu moviment
associatiu en el marc de les reivindicacions i canvis socials. Segons Planella
Rivera, durant el franquisme i la transicié varem viure un periode que anomena
de la insurgéncia de la discapacitat.!” Aixi doncs, cal destacar, en primer
lloc, els estudis realitzats des de la sociologia com els de Diaz Casanova? i
de Diaz Veldzquez.?! Aquest darrer demostra i conclou que les associacions
i entitats de la discapacitat més longeves s’han convertit en entitats gestores
de serveis i han perdut el seu caracter reivindicatiu i d’agent de canvi social.
I, en segon lloc, des de la historia sén remarcables els treballs de Del Cura
Gonzélez sobre els discursos i practiques sobre la discapacitat intel-lectual en
el segon franquisme,*? i els inclosos dins monografics sobre la historia de la
transicié democratica, com és el cas de Amer i Matas que analitzen 'evolucié
del moviment associatiu de la discapacitat a 'ambit balear tot destacant el seu
doble paper com a proveidors de serveis i com a plataformes de reivindicacié
social i politica.??

3. EvoLrucié DEL CONCEPTE D’EDUCACIO ESPECIAL A NIVELL INTERNACIONAL I
A L’ESTAT ESPANYOL

La genesi i evolucié de I'educacié especial esta intimament relacionada
amb la concepci6 social de la discapacitat. La primera neix en el moment en
que la segona té una concepcié medica i organica centrada en la deficiencia i

19 PraNELLA RIBERA, Jordi. Proyecto Docente: Cdredra de Teoria ¢ Historia de la Educacidn. Barcelona:
Universitat Oberta de Catalunya, 2012.

20 Diaz CasaNova, Mdximo. Asociacionismo de minusvdlidos, entre organizacion y movimiento social.
Madrid: Ministeri de Treball i Seguretat Social, 1985.

2! Diaz VeELAzQUEZ, Eduardo. «El asociacionismo en el 4émbito de la discapacidad: un andlisis critico»,
Insterticios: Revista Socioldgica de Pensamiento Critico, vol. 2, nim. 2 (2008), p. 183-196.

22 DeL Cura GonNzALEzZ, Mercedes. «La subnormalidad a debate: discursos y practicas sobre la
discapacidad intelectual en el segundo franquismo», Histdria, Ciéncias. Satide, vol. 24, nim. 4 (2016), p.
1041-1057.

23 AMER BALLESTER, Catalina — Matas PASTOR, Joan Josep. «El moviment associatiu de la discapacitat
(1983-2019), de la conquesta a 'exercici dels drets», a MARIMON Riutort, Antoni — CoMPANY MATEs,
Arnau (Dir.). Lassociacionisme a les Illes Balears (1976-2019). Palma: Lleonard Muntaner Editor, 2023, p.
139-164.
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en conseqiiéncia es pensa que tota persona, encara que sigui anormal i hagi
estat exclosa, pot ser educable.

Per a abordar I'evolucié del concepte emprarem 'esquema proposat
per Parrilla que inclou el diferent tractament que la societat ha atorgat a la
poblacié amb necessitats educatives especials. Doncs bé, una primera etapa
d’exclusi6 caracteritzada per I'infanticidi i I'internament a institucions per tal
de ser aniquilats i apartats de la societat. La segona etapa considerada com
a de la segregacié en la que apareixen les escoles especials. A continuacid,
una tercera etapa denominada d’integracié que ve marcada per al procés
d’integracié escolar. I, finalment, la quarta i darrera etapa anomenada de la
reestructuracié en la que s'imposa el paradigma de 'educacié inclusiva.?

A la llarga etapa que abraca des de 'antiguitat classica fins a 'Edat Mitjana
la resposta social a la discapacitat era I'infanticidi ja que predominaven les
explicacions i les reaccions irracionals propis del model demonologic i de
la manca de coneixement cientific sobre anatomia, psicologia i fisiologia.
Per tant, no es tractava d’éssers humans educables i estaven desproveits de
qualsevol dret.

Des del Renaixement fins la Revolucié Francesa és 'etapa coneguda com
la del gran tancament de totes aquelles persones que no participaven de la
rad universal. De totes maneres, en aquesta etapa s'iniciaren les primeres
experiencies educatives amb deficiencies. Aixi doncs, les primeres experiéncies
a I'Estat espanyol es produiren en el segle xv1 i en el marc de les deficiencies
sensorials. Aquest és el cas de Fra Pere Ponce de Ledn (1509-1584) que
socupa de 'educacié de persones sordes i mudes.?> A nivell teoric, hem de
destacar Juan Pablo Bonet (1563-1633), que va escriure el primer llibre sobre
'educacié de sords i que, entre d’altres coses, contenia un alfabet manual
molt semblant a actual. Hem de convenir que 'objectiu era la desmutacié
d’aquestes persones que tradicionalment eren considerades sense possibilitat
de parla.?® Pel que fa a la discapacitat visual hem de destacar a Valentin

24 PARRILLA LATAS, Angeles. «Acerca del origen y sentido de la educacién inclusiva», Revista de
Educacién, nim. 327 (2002), p. 15-18.

2> CALDERON EspaNa, Marfa Consolacién. «La educacién de los sordomudos y ciegos en el BILE»,
a BERRUEZO ALBENIZ, Reyes — CONEJERO LOPEZ, Susana (Coords). E/ largo camino hacia una educacion
inclusiva: la educacion especial y social del siglo xix a nuestros dias, XV Coloquio Historia de la Educacién, 1,
(2009), Pamplona, p. 36.

26 VERGARA CIORDA, Javier. «La primera Historia de la Educacién de los sordos en Espafia: la carta del
jesuita Juan Andrés y Morell (1740-1817) a su hermano Carlos sobre el arte de educar a los sordomudos»,
a BERRUEZO ALBENIZ, Reyes — CONEJERO LOPEZ, Susana (Coords). E/ largo camino hacia una educacion
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Hiiay (1745-1822), creador de I'Institut Nacional de Joves amb Ceguera de
Paris, primera escola que permeté defugir del model asilar per a persones
amb discapacitats sensorials; també fou promotor de l'escriptura en relleu.
No podem oblidar la figura de Louis Braille com a creador del sistema de
lectoescriptura que porta el seu nom.

Si, per a les discapacitats sensorials, I'epicentre de la recerca i la praxi
educativa el tenim a I'Estat espanyol, no és aixi en pel cas de la discapacitat
intel-lectual. En aquest cas, els pioners es troben a Paris.?” De fet, ja endinsats
en el segle x1x és quan hem de situar, en primer lloc, les noves experiéncies
educatives que suposaven la integracié escolar de la discapacitat sensorial i, en
segon lloc, les primeres entitats i autors pioners en el tractament i educacié de
la discapacitat intel-lectual.

A mesura que s’ha desenvolupat el pensament cientific és quan s’ha iniciat
Peducacié especial en un sentit segregador. Aixi doncs, aquesta poblacié és
atesa a institucions que compleixen una doble funcid. Per una banda, que
tenguessin les seves necessitat meédiques ben cobertes. I, per altra banda,
protegir la resta de poblacié considerada normal del col-lectiu de persones
amb discapacitat. Precisament és en aquest marc que sorgiren els considerats
com a pares de 'educacié especial. M’estic referint a Jean-Marc-Gaspard
Itard (1774-1838), que va contribuir a 'educacié d’un nin salvatge a través
d’activitats pedagogiques que va desenvolupar a aquest efecte. I a Eduard
Séguin (1812-1880), que va impulsar un metode filosofic basat en I'activitat i
en un ampli espectre de material didactic.?®

No obstant aix0, no fou fins a la segona meitat del segle x1x, a 'empara
de la creaci6 d’institucions assistencials de les persones considerades com a
anormals i malaltes, que diversos autors com Maria Montessori (1870-1952),
Ovidi Decroly (1871-1922) i Samuel Howe (1801-1876) comengaren a
elaborar i aplicar de forma sistematica programes per a I'educacié dels llavors
anomenats deficients mentals, sorgint aixi la figura professional del professor
d’educacié especial. De fet, en aquesta etapa d’institucionalitzacié sorgiren

inclusiva: la educacion especial y social del siglo x1x a nuestros dias, XV Coloquio Historia de la Educacién, 1,
(2009), Pamplona, p. 104.

27 Morev, Angel. «La Pedagogia y la Medicina en los inicios de la Educacién Especial ochocentista.
Francia, Alemania y Espana», a BERRUEZO ALBENIZ, Reyes; CONEJERO LOPEZ, Susana (Coords). E/ largo
camino hacia una educacion inclusiva: la educacion especial y social del siglo xix a nuestros dias, XV Coloquio
Historia de la Educacién, 1, (2009), Pamplona, p. 312.

28 ILLAN RoMEu, Nria; ArNALz, Pilar; Escupgro, Juan Manuel; GoNzALEZ, Maria Teresa. Diddctica
y organizacion de la Educacién Especial. Malaga: Ediciones Aljibe, 1996, p. 13-41.
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escoles especials com la de Paris (Pigalle); les de Halle a Alemanya I'any 1863,
i a Anglaterra 'any 1893 es crea la British Child Study Association, que integra
Pactivitat de psicolegs en els serveis educatius. També fou a Anglaterra que
I'any 1899 s’aprova un projecte de llei per tal que es creas una escola per a nins
amb endarreriment mental.?’

Pel que fa a I'evolucié de I'educacié especial a 'Estat espanyol hem de
destacar el paper mobilitzador de 'anomenada Llei Moyano de 9 de setembre
de 1857. En virtut d’aquesta llei, 'educacié especial es centra exclusivament en
les discapacitats sensorials. Hi ha tota una série d’investigadors i professors que
ajudaren a desenvolupar 'educacié especial a 'Estat espanyol. Cal destacar-ne
tres: Juan Manuel Ballesteros y Santa Maria (1794-1896), Francisco Ferndndez
Villabrille (1811-1874) i Carlos Nebreda Lépez (;2-1876). El nexe d’unié
dels tres és haver estat implicats en el Col-legi Nacional de Sordmuts. Els dos
primers en qualitat de metges i investigadors i el darrer com a professor gestor.

Durant la primera meitat del segle xx sorgiren tota una série d’institucions i
reformes legislatives que afavoriren el desenvolupament de I'educacié especial.
Lany 1903 s’aprova el reglament del Col-legi de Sordmuts de Madrid. Un any
després es va posar en funcionament la Junta de Protecci6 de la Infancia amb
motiu de l'existencia d’escolars inadaptats propers a la delinqgiiencia, que fou
precursora de la futura Llei de Proteccié de la Infancia. Cany 1906 fou creada
la catedra de psiquiatria infantil a 'Escola Normal de Barcelona, inaugurant-
se un any després a Madrid I'Institut Psiquiatric-Pedagogic, que alternava
lassisténcia meédica amb 'educativa.

Ja dins el segon decenni del segle xx, més concretament I'any 1914, fou
creat el Patronat Nacional d’Anormals, fundant-se un any després a Barcelona
I'Institut Médic-Pedagogic. Mentre que durant el curs 1915-1916, Ovidi
Decroly i Maria Montessori impartiren conferencies a molts indrets de I'Estat
espanyol.

El 1917, el Patronat Nacional d’Anormals es va desglossar en tres
especialitats: cecs, sordmuts i anormals. Aquesta distincié en tres especialitats
propicia que I'any 1923 es reconegués la necessitat educativa de les persones
amb discapacitat intel-lectual. A tal efecte, 'any 1924 es funda I'Escola Central
d’Anormals de Madrid. Cany que s'implanta la Segona Republica, es va crear
I'Institut Psicotécnic de la Diputacié de Barcelona. Llavors, la Guerra Civil
propicia una aturada en l'evolucié de I'educacié especial, encara que hem de

2 LLEDO CARRERES, Asuncién. Luces y sombras en la educacion especial. Hacia una educacion inclusiva.

Madrid: Editorial CCS, 2012, p. 15.
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destacar la creacié de la ONCE (Organitzacié Nacional del Cecs Espanyols)
I'any 1939. Del primer franquisme cal destacar la fundacié de I'Institut de
Pedagogia Terapeutica (1943) i la promulgacié de la Llei d’Ensenyament
Primari del 17 de juliol de 1945 que regulava 'existencia d’escoles especials,
aixi com també s’especificava la formacié que havia de tenir un professor
d’educacié especial.

Després de la Segona Guerra Mundial hem de destacar la importancia de
la Declaracié de Drets Humans (1948), que en el seu article 26 assenyala que
totes les persones tenen dret a I'educacié. A nivell internacional durant els
anys seixanta es produiren tota una serie de transformacions en I'educacié
especial que tenen a veure amb la nova concepcié col-lectiva dels transtorns
del desenvolupament i la deficiencia i la influéncia de nous moviments socials
en favor de la igualtat, la normalitzacié i la integracié social de les minories.
Tot plegat va confluir en la redaccié de I'Informe Warnock, publicat I'any
1978. Aquest presentava una visi6 alternativa a la separacié tradicional de
Peducacié especial fonamentat en la inclusié de totes les persones en el sistema
educatiu. També creava el concepte de necessitats educatives especials amb
objectiu d’assolir un apropament de 'alumnat amb dificultats. Es reconeixia
que tothom podia tenir dificultats i, per tant, precisar d’'una accié educativa
especial en qualque moment. Aixi doncs, 'escola havia de proporcionar-la
activant i preparant tots els seus recursos humans i materials. Aquest concepte
de necessitats educatives especials no fou introduit a 'Estat espanyol fins la
promulgacié de la LOGSE -Llei d’Ordenacié General del Sistema Educatiu-
'any 1990.

Doncs bé, I'inici de les activitats assistencials i educatives de centres i
escoles d’educacié especial arreu de la geografia espanyola en la segona meitat
del decenni dels anys seixanta del segle xx s’explica per diversos factors.
En primer lloc, el desenvolupament de I'associacionisme dels familiars que
reivindicaven els drets del deficient com a ésser huma especialment necessitat.
Aixi doncs, podem destacar la figura de Carmen Gayarre Galbete (Pamplona
1900 — Madrid, 1996) que I'any 1959 crea el Col-legi Sant Lluis Gonzaga
a Madrid, impulsora I'any 1964 de la Fundacié Gil Gayarre de Navarra i,
en definitiva pionera en la creacié de centres d’educacié, atencié primerenca,
formacié laboral i residéncies a Madrid i Pamplona. També cal mencionar
associacions pioneres com ANFAS (Associacié Navarra de Familiar i Amics de
Subnormals) creada 'any 1961, ASPANIAS (Associaci6 de Pares i Familiars
de Persones amb Discapacitat Intel-lectual) impulsada a Burgos 'any 1964,
FEAPS (Federacié Espanyola d’Associacions Pro-Subnormals) creada a
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Valencia el 26 d’abril de 1964 i que aplegava a 20 organitzacions, entre
d’altres.

En segon lloc, pels avengos experimentats en la biologia, la psicologia, la
medicina i la pedagogia que possibilitaren expectatives més optimistes pel
que fa a la capacitat d’aprenentatge i desenvolupament de les persones amb
discapacitat. I, en tercer lloc, la Declaracié dels Drets Generals i Especials
del deficient mental, adoptada I'octubre de 1964 a I’Assemblea de la Lliga
Internacional d’Associacions Protectores de Deficients Mentals i assumides
plenament per TONU el 20 de desembre de 1971 a la seva Declaracié sobre els
drets dels endarrerits mentals. En aquesta s’assenyalava el seu dret a I'atencié
medica, al tractament fisic que requeris, aixi com 'educacid, la capacitacié, la
rehabilitacié i l'orientacié que els permetés desenvolupar al maxim les seves
capacitats i actituds.’® A tot aix0, cal afegir-hi la crida a I'autodeterminacié
de les persones amb discapacitat que va fer B. Nirje, director executiu de
I’Associacié Sueca per a Nins Endarrerits, 'any 1972. No debades, aquesta va
suposar la primera pedra i I'eix central sobre la que es fonamentaren les bases i
els principis dels serveis i mesures dirigides a promoure i augmentar la qualitat
de vida i la participacié social de les persones amb discapacitat.’!

En el marc abans descrit arribam a la Llei General d’Educacié de 'any
1970, la coneguda com a Llei Villar-Palasi, nom del ministre d’educacié que
la va promoure. En el seu article 51 tractava de 'educacié dels “deficients i
inadaptats” i considerava que aquesta s’havia de realitzar a centres especials,
encara que recollia que per a discapacitats lleus podria considerar-se la seva
educacié a unitats especials de centres ordinaris. Préviament, en el Llibre
Blanc Bases per a una Politica Educativa publicat 'any 1969 com a diagnostic
a la situacié del sistema educatiu espanyol, s’assenyalava que 'educacié
especial s’ajustaria als nivells, aptituds i possibilitats de desenvolupament
de cada subjecte i no per criteris cronologics; i, a més, no s'inclourien entre
els necessitats d’educacié especial a tots aquells que tenien endarreriments
intel-lectuals i culturals lleus. Aquests havien de ser atesos a les classes de

30 Lorez Torrijo, Manuel. «El derecho a una educacion (inclusiva) de las personas con discapacidad
en las Declaraciones Internacionales», a BERRUEZO ALBENIZ, Reyes — CoNEJERO LOPEZ, Susana (Coords).
El largo camino hacia una educacion inclusiva: la educacion especial y social del siglo Xix a nuestros dias, XV
Coloquio Historia de la Educacién, 1, (2009), Pamplona, p. 162.

31 PERALTA, Felisa; GoNzALEZ TORRES, Maria del Carmen. «El movimiento hacia la autodeterminacién
personal: antecedentes y estado actual», a BERRUEZO ALBENIZ, Reyes — CONEJERO LOPEZ, Susana (Coords).
El largo camino hacia una educacion inclusiva: la educacion especial y social del siglo x1x a nuestros dias, XV
Coloquio Historia de la Educacién, 1, (2009), Pamplona, p. 181.
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recuperacié en els centres docents del sistema regular. De fet, aixd implicava
donar una primera passa a la integracié d’aquell alumnat amb dificultats lleus.

La Llei General d’Educacié dedica de larticle 49 al 53 del capitol sete a
I'educacié especial. En el seu articulat es refereix als deficients i inadaptats
i la seva preparaci6 per a incorporar-se a la vida social de la manera més
plena possible, segons el casos. Incorporava també els superdotats i adregava
els centres especials a aquells “deficients” i inadaptats que tenien anomalies
tan profundes que ho feien necessari, obrint la porta a la creacié d’unitats
d’educacié especial a centres docents de regim ordinari per als deficients lleus,
aixi com les anomenades unitats de transicié per a la connexié dels centres
ordinaris amb els d’educacié especial. Per tant, ja es cercava en aquest primer
intent una integracié escolar quan fora possible. No obstant aix0, es dedica
un major esforg a la creacié de centres especifics que a 'engegament d’unitats
d’educacié especial a centres de régim ordinari.

En definitiva, la Llei General d’Educacié fou la primera llei d’educacié
espanyola que contemplava I'educacié de tots i totes sense exclusions.
Ladopcié legal del terme educacié especial es produi a partir d’aquesta llei.
Leducacié especial s'entenia com a una modalitat especifica, és a dir, com a
un sistema educatiu paral-lel al de I'educacié ordinaria, regulat per les seves
propies normes i per un curriculum especific diferent al general. Es classificava
I'alumnat en lleus i profunds; els primers per a ser educats en centres ordinaris
i els segons a especials. No obstant aixo, aquest fet implica el sorgiment d’'una
s¢rie de problemes que fins aleshores eren desconeguts. En primer lloc, I'accés
a I'escola de nins i nines amb discapacitat feia del tot necessari un estudi previ
per al seu diagnostic, aixi com la practica educativa o ensenyament especific
que havia de rebre. I, en segon lloc, a la practica només accedien a aquest
sistema les persones més afectades que no podien seguir el ritme de I'educacié
ordinaria ja que P'escolaritzacié no era obligatoria. Aquest fou I'argument
emprat per moltes escoles d’educacié especial a I'hora de conscienciar els
mestres de les escoles ordinaries perque enviassin 'alumnat més endarrerit a
un centre d’educacié especial.

Per a facilitar el desenvolupament del que estipulava la llei en referéncia a
Peducacié especial, 'any 1975 es crea I'Institut Nacional d’Educacié Especial
amb la missié essencial d’assolir una progressiva extensié i perfeccionament
del sistema d’educacié especial. Entre les seves funcions més importants
cal destacar I'establiment de directrius basiques per a facilitar la tasca de les
corporacions, associacions i entitats ptbliques a favor de I'educacié especial;
elaborar la proposta d’ordenacié dels ensenyaments d’educacié especial
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que s’haguessin d’impartir a centres docents, tant estatals com no estatals;
la promocié i I'impuls de la recerca; i, finalment, la determinacié dels
objectius, estructura i continguts dels programes d’educacié especial. Lobra
més significativa de I'institut fou I'elaboracié del Pla Nacional d’Educacié
Especial que inspiraria tota la legislacié dels anys vuitanta del segle xx.
Aquest recollia els plantejaments o principis internacionals d’aquella ¢poca,
aixd és normalitzacid, integracid, individualitzacié i sectorialitzacié, i que
sexplicitaven en el ja esmentat Informe Warnock de 1978.

Per a complementar la tasca de I'Institut Nacional de 'Educacié Especial,
es crea 'any 1976 el Reial Patronat d’Educacié Especial amb un doble
objectiu. Per una banda, coordinar les diverses administracions que tenien
competencies en el tema en les seves vessants social, educativa i sanitaria. I,
per altra banda, donar suport a les iniciatives de caire social o privat que foren
molt importants en el decurs del decenni dels setanta del segle xx. Val a dir
que 'any 1978 es modifica el nom del Reial Patronat que passa a denominar-
se d’Educacié i Atencié a Deficients.

A nivell internacional, a finals dels anys vuitanta del segle xx, coincidint
amb la promulgacié de la legislacié que regulava 'educacié inclusiva en la
majoria d’estats desenvolupats, ’Assemblea General de les Nacions Unides
adopta el 20 de novembre la Convencié sobre els Drets del Nin, que
incorporava nous aspectes en relaci6 a 'educacié dels nins amb discapacitat.
Aquesta va definir amb precisié i de manera certament completa la seva
finalitat i els objectius, si bé proposava el seu desenvolupament amb termes
Unicament possibilistes.??

En el decenni dels vuitanta del segle xx assistim a 'Estat espanyol a la
promulgacié de la Llei d’Integracié Social del Minusvalid, aprovada el 7
d’abril de 1982, que suposava el reconeixement dels drets de les persones
amb discapacitat i diferenciava els conceptes de deficiéncia, discapacitat i
minusvalidesa. La seva aprovacié significa el desenvolupament legislatiu i la
instrumentalitzacié dels recursos per a la normalitzaci6 dels serveis i integracié
de les persones amb discapacitat. La seva pretensié era la integracié total de les
persones amb discapacitat a les institucions de caracter general, excepte quan
per les seves caracteristiques i deficiencies requerien una atencié a través de
serveis i centres especials. La secci6 tercera que estava dedicada a I'educacié es
cercava la integracié en el sistema ordinari de I'educaci6 general rebent, en el

32 Lorez Torrijo, Manuel. «El derecho a una educacién (inclusiva)... », p. 163.
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seu cas, els programes de suport i recursos que la mateixa llei reconeix. Com
ja hem assenyalat, s'apostava per la integraci6 en centres de régim ordinari,
excepte quan la profunditat de la discapacitat fes imprescindible la seva atenci6
a centres especifics, perd sempre en connexié amb els centres ordinaris, dotats
d’unitats de transici6 ja que el que es cercava era la integracié.

El Reial Decret de 15 d’octubre de 1982 d’Ordenacié de I'Educacié
Especial i 'Ordre Ministerial del 14 de juny de 1983 preveien quatre modalitats
d’escolaritzacié per a 'educacié especial. La primera, de total integraci6 a
les aules ordinaries per a alumnat amb disminucions generalment motrius
o sensorials, sense deficit d’intel-ligéncia. La segona, d’integracié parcial a
través d’un programa combinat EGB-Educaci6 especial per a aquells alumnes
amb intel-ligéncia normal que per trobar-se amb greus dificultats en una area
d’aprenentatge, no podien seguir el ritme ordinari d’aquells aprenentatges i
necessitaven suport especific fora del grup classe, romanent en ell la resta de
les classes. La tercera, d’integracié parcial a aules especials de centres ordinaris
per a aquells alumnes que no eren capagos de seguir adequadament el procés
del sistema ordinari sense cap tipus de suport suplementari, els deficients lleus,
pero si que podien desenvolupar i practicar determinades arees d’activitat
comu —arts aplicades, musica, tallers d’activitats extraescolars, entre d’altres-
i les activitats no docents i complementaries. I la quarta, I'escolaritzacié en
centres especifics d’educacié especial per a I'alumnat que no podia accedir a
una integracié parcial a I'aula d’educacié especial en centres ordinaris.

Cal apuntar que la manca de coherencia entre teoria i practica condui a la
promulgacié de 'Ordre Ministerial de 20 de mar¢ de 1985, amb la finalitat
de fer efectiva la integracié en els centres I’ EGB. Per tal d’evitar la marginacié
dins el sistema educatiu, el Ministeri d’Educacid, a través de la Subdireccié
General d’Educacié Especial, establi tot una conjunt de mesures que quedaren
recollides en el Reial Decret d’Ordenacié Especial de 6 de marg¢ de 1985.
Entre elles, cal destacar que tots els projectes curriculars i les programacions
d’aula tenien que respondre a les necessitats de tots els alumnes amb I'objectiu
que tot 'alumnat pogués participar de la vida dels centres. A més, establia que
el curriculum de I'educacié especial havia de basar-se en tot cas en l'ordinari,
si bé tenint en compte les diferéncies individuals. En definitiva, aquest decret
suposava l'inici experimental del programa d’integracié a I'Estat espanyol i
com a conseqii¢ncia d’ell es crea I'any 1986 el Centre Nacional de Recursos
per a 'Educacié Especial, depenent del Ministeri d’Educacié.
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4. PEDUCACIO ESPECIAL A MALLORCA: DE LA TRAGEDIA PERSONAL A LA
INTEGRACIO

Els origens de I'educacié especial a Mallorca, igual que succeeix a la resta
de I’Estat espanyol, 'hem de cercar en totes aquells iniciatives pabliques o
privades que plantegen propostes educatives per a persones amb discapacitats
sensorials: visual i auditiva. Aixi doncs, les primeres iniciatives es varen
desenvolupar durant la segona meitat del segle x1x i el primer ter¢ del
segle xx. Posteriorment, dins el periode de consolidacié del model medic i
rehabilitador, analitzarem iniciatives d’educacié especial sorgides durant el
franquisme a 'empara del moviment familiar i en el marc de les associacions
pro-subnormals que s’engegaren gairebé a totes les provincies de I'Estat
espanyol en els anys seixanta de segle xx.

Larribada de la democracia i el desenvolupament de Pestat de les
autonomies i del benestar va suposar I'impuls i consolidacié definitiva de
'educacié especial, passant de la segregacié a la integracié social del col-lectiu.

4.1 Primeres iniciatives

Dins la segona meitat del segle x1x, a nivell municipal cal mencionar
I'engegament de I'Escola Municipal de Cecs de Palma de Mallorca. Aquesta
va funcionar des de 1866 fins a 1890. Aquesta experié¢ncia no és aillada, siné
més aviat una més de tota una série d’iniciatives municipals i provincials que
sengegaren a 'Estat Espanyol a la segona meitat del segle x1x, després de les
pioneres iniciatives de Sevilla i Barcelona per a atendre alumnat invident. En
les dues deécades finals de segle x1x es crearen arreu de I'Estat espanyol diverses
associacions per a la defensa i proteccié dels cecs. D’entre elles, cal destacar
la Unié Fraternal de Barcelona (1882), la Societat de Captaires no Vidents
Esperanca i Fe de Madrid (1885), la Proteccié Mdtua de Cecs d’Ambdés
Sexes de Barcelona (1888), entre d’altres.

En el primer decenni de segle xx es desenvoluparen a 'Estat espanyol tota
una série d’iniciatives pioneres en I'educaci6 de les persones amb discapacitat
intel-lectual. D’entre elles, cal destacar la dels germans Pereira, Amador i
Francisco, que 'any 1907 engegaren la revista La Infancia Anormal, i el 1908
crearen |'escola amb el nom d’Institut Psiquiatric-Pedagogic, sanatori-escola
per a nins, nines i joves mentalment endarrerits, esquizofrénics, psicoasténics i
nerviosos. Aquest sanatori-escola fou la primera institucié espanyola d’aquest
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genere i neix com a conseqiiencia de la passivitat perllongada dels poders
publics davant el tema.

El desenvolupament de tot el teixit associatiu abans mencionat va empenyer
'administracié publica a construir-ne un bastiment juridic i institucional.
Aixi doncs, cal apuntar que 'any 1902 es crea el Col-legi Nacional de Sord-
muts i Cecs; i un poc més tard, concretament 'any 1910 es funda el Patronat
Nacional de Sord-muts, Cecs i Anormals, depenent del Ministeri d’Instruccié
Pablica.

No obstant aixd, una de les primeres realitzacions per a l'atencié a
la discapacitat intel-lectual a I'Estat espanyol es produi I'any 1916, amb
I'aprovacié del Reglament del Col-legi Nacional de Sord-muts, Cecs i
Anormals, i amb el Reglament d’Escoles Graduades de 19 de setembre de
1918 que disposava, entre d’altres coses, que les escoles de més de sis seccions
n’havien de tenir una adrecada als alumnes endarrerits.

Una fita important fou la creacié 'any 1922 de 'Escola Central d’Anormals
i lenorme tasca que hi desenvolupa la seva directora, Maria Soriano Llorente,
i tot el seu equip de mestres i metges fins 1970. Ara bé, aquesta fou un oasi
enmig del desert ja que en els anys trenta des de ’Agrupacié Espanyola de
Pares i Protectors d’Anormals Mentals i Malalts Mentals (1933) es reclamava
constantment a 'administracié que potencias la creacié de centres i escoles per
a “anormals”.

Leducacié del col-lectiu al llarg del primer ter¢ de segle xx es dugué a
terme a centres especials i en ambients segregats de 'educacié ordinaria.
Es presentava a aquestes persones com a subjectes anormals i malalts que
precisaven un tipus particular i especific d’escoles, residencies, tallers i llocs
de feina. Per tant, es prefigura un subsistema educatiu paral-lel que tendra
repercussions de llarg abast fins als nostres dies.

4.2 Iniciatives durant el franquisme (1936-1975)

La politica dels primers deu anys del franquisme es centra en la
repressié dels vencuts i en la institucionalitzacié del poder i de les seves
bases ideologiques. Aixi doncs, I'accié social, delegada a les institucions
paraestatals com I'Auxili Social o directament a la beneficéncia religiosa, es
va trobar amb un estat enfonsat en la miséria i amb una poblacié que tenia
necessitats basiques descobertes. Les persones amb discapacitat patiren amb
especial cruesa els anys de la postguerra a més d’'un augment considerable
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d’aquest col-lectiu com a conseqii¢ncia de 'expansié de malalties com la
poliomielitis.?® Tot plegat, es va veure agreujat per la instauracié d’un sistema
ideologic en qué preponderava '’home fort i treballador i la dona jove i sana
per a la reproduccié. En aquest sentit, 'home invalid va patir una major
pressi6 social i la seva discriminacié laboral tenia connotacions estigmatitzants
que empitjoraven la seva economia malmenada. Per altra banda, les dones
amb discapacitat varen quedar aparcades a la llar familiar, sense poder optar
a 'nica via de desenvolupament personal que oferia el franquisme, és a dir,
el matrimoni i la maternitat.>* Hem de tenir en compte que 'assumpcié de la
invalidesa provocava la restriccié i discriminacié educativa que afectava tant a
homes com dones amb discapacitat.

Durant els anys quaranta i cinquanta de segle xx foren les families i els
centres psiquidtrics atesos per congregacions religioses els que s’encarregaren
de les persones amb discapacitat. Lactivitat assistencial poc a poc dona pas a
'educativa. La constitucié del Patronat Nacional de 'Educacié Especial 'any
1955 suposa la culminacié de tot el procés administratiu engegat a principis
de segle xx. Aquest era hereu del republica Patronat Nacional de Cultura dels
Deficients (1934) i del Patronat d’Educacié per a la Infancia Anormal creat
'any 1953. Perd anem una mica abans.

Pel que fa a I'atencié de la discapacitat sensorial i, més concretament, la
visual es produi un punt i apart amb la creacié de I'Organitzacié Nacional
de Cecs (ONC) el 13 de desembre de 1938, a les acaballes de la guerra civil.
La institucié fou un projecte engegat pel mateix Franco per a intentar donar
una solucié definitiva als problemes economics i d’integracié de les persones
amb discapacitat visual.*> El qualificatiu d’Espanyol s’afegi 'any 1952. Segons
larticle tercer dels seus estatuts fundacionals, I'organitzacié tenia com a missié
la unificacid, perfeccionament i 'orientacié de 'ensenyament especial dels
invidents, fent-la eficac. LONC unifica les escoles existents a I'Estat espanyol
i cred quatre col-legis reconeguts per I'Estat, ubicats a Madrid, Sevilla, Alacant
i Pontevedra. Més tard, s'establi una escola a Barcelona, adscrita a un col-legi

33 MartiNEzZ-PEREZ, José. «Consolidando el modelo médico de la discapacidad: sobre la poliomelitis
y la constitucidn de la ortopedia como especialidad en Espafia», Asclepio, vol. 61 nim. 1 (2009), p. 133.

3% Marros CoNTRERAS, Emilia. «Trabajo y minusvalia durante el primer franquismo: la Asociacién
Nacional de Invilidos Civiles», a GONZALEZ MADRID, Damiin Alberto — Ortiz HERAS, Manuel — PEREZ
GARZON, Juan Sisinio (Coord.). La historia: lost in translation?, Ediciones Universidad Castilla La Mancha,
2017, p. 27-89.

35 Marros CONTRERAS, Emilia. «Los no vélidos en la reconstruccién de la nueva Espafa: dictadura,
discapacidad y la Organizacién Nacional de Ciegos», Historia del Presente, nim. 38 (2021), p. 127.
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public d’aquella provincia. Una vegada acabada la Guerra Civil, s'inicia el
procés de creacié de Delegacions Provincials. Sabem que el 1940 ja n’existien
33, entre les quals hi havia la de la provincia de les Illes Balears.

Doncs bé, a I'empara de la Llei d’Educacié Primaria de 17 de juliol de
1945 (BOE de 18 de juliol) sorgiren a Mallorca quatre iniciatives aillades, poc
conegudes i alhora poc estudiades. M’estic referint, en primer lloc i seguint un
ordre cronologic, a 'educacié per a persones amb una discapacitat auditiva del
Col-legi La Purissima a partir del curs 1940-1941. En segon lloc, I'Hospital
infantil Sant Joan de Det de Palma de Mallorca, precursor i introductor a
Mallorca de 'anomenada pedagogia hospitalaria. En tercer lloc, ja en el decenni
dels seixanta del segle xx, el centre d’educacié especial Mater Misericordiae.
I, finalment, també a finals del decenni dels seixanta del segle xx, el centre
d’educacié6 especial Joan Mesquida de Manacor. Cal puntualitzar que les
quatre iniciatives encara existeixen a dia d’avui. Per tant, en aquest epigraf
analitzam els seus primers anys de vida durant el franquisme. En el segiient
epigraf contam el seu desenvolupament en el context de democratitzaci6 de
I'Estat espanyol i d’'implantacié de I'Estat de les autonomies. Totes elles sén
iniciatives pioneres i que encetaren encletxes en 'educacié d’un col-lectiu fins
aleshores gairebé desates i abandonat.

El Col-legi La Purissima és obra de la Congregacié de les Germanes
Franciscanes de la Immaculada, fundada a Valéncia per Francesca Pasqual
Domenech el 27 de febrer de 1876. Des de ben aviat, la institucié procura
tenir cura de I’educacié i rehabilitacié de nins sords. De fet, la fundadora
engega I'any 1887 el Col-legi Sant Viceng Ferrer a Valéncia, el primer centre
per a nins sords de la congregacié. Val a dir que la congregacié ostenta la
titularitat del Col-legi Nacional de Sord-muts i Cecs (1916). Lany 1925
fundaren una escola del mateix nom a Malaga.?” Entorn a I'especialitzacié de
'escola en l'atencié a la discapacitat sensorial es propicia i es crea el cau de
cultiu idoni per a la inauguracié el dia 25 de juliol 1942 de I’Accié Catolica de
sordmuts en el carrer Verge de Lluc, 1 de Palma, tot plegat dins el moviment
associatiu catolic de la didcesi de Mallorca. Lentitat inicia la seva activitat amb
trenta socis. Ara bé, la gran protagonista i motor d’aquest incipient moviment

36 Matas PASTOR, Joan Josep. «Historia de Mater Misericordiae (1964-2014). Un projecte de I'Església
de Mallorca vers la inclusié social», BSAL (Bolleti de la Societat Arqueologica Lul-liana), nam. 73 (2017),
p. 223-239.

37 MiNGUEz Awvarez, Constancio. La educacion de los sordos en Mdlada (1925-2000): Colegio La
Purisima. Mélaga: Comunidad Educativa la Purisima, 2002.
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associatiu de la discapacitat auditiva fou, sens dubte, la seva presidenta,
Margalida Jofre Roca (Andratx, 1905 — Palma, 1969), estreta col-laboradora
de lescola i germana de Bernat Jofre, batle republica de Palma entre juny de
1932 i el gener de 1933 i fundador d’Accié Republicana de Mallorca (1932)
i d’Esquerra Republicana Balear (1934). Queda sorda de petita després d’una
caiguda. Fou educada a I'escola per persones sordes i cegues de la Purissima de
Barcelona. Torna a Mallorca quan tenia setze anys. Amb I'ajut del seu germa,
I'any 1927 inicid un recorregut per tots els pobles de Mallorca per tal de
realitzar un primer cens de persones amb sordesa i planteja la necessitat que es
creds una escola especial per a la seva educacié. De fet, 'any 1929 va intentar
infructuosament que les Germanes Franciscanes de la Immaculada poguessin
obrir una escola a Palma.?® Durant el anys republicans tampoc ho aconsegui.
A la immediata postguerra servi d’enllag entre la congregacié i el Bisbat de
Mallorca per a poder obrir la seva desitjada escola per a persones amb sordesa
a Mallorca. Perd tornem a la fundacié i desenvolupament de I'escola.

El dia 27 de novembre de 1940 arribaren a Palma tres germanes franciscanes
de la Immaculada procedents de Valéncia: Felicitat de Sant Jaume, Maria del
Salvador i Maria Cruz Martin. S’instal-laren a la casa de Catalina Calafell,
mare d’'una nina amb sordesa educada al col-legi que la congregacié regentava
a Barcelona. A finals d’any, es traslladaren a un pis del carrer Sagranada, 4,
que seria la primera seu de I'escola fins 'any 1945. Mentrestant, el dia 25 de
novembre de 1940, la germana Eulalia del Sagrari, superiora general, envia
una carta al bisbe de Mallorca suplicant ‘autorizacion para que se pueda llevar a
efecto este deseo estableciendo en esa capital y didcesis de su jurisdiccion un colegio
destinado a la educacion e instruccion de estos nifios desgraciados”>® Aquesta
arriba el dia 12 de desembre del mateix any. Com a curiositat cal assenyalar
que el permis era per a obrir una escola per a sordmuts i cecs.

Per tant, una vegada obtinguts els permisos i les aprovacions de la
Diputacid, '’Ajuntament de Palma i el Bisbat de Mallorca, només mancava
comengar l'activitat. La primera alumna que toca les portes fou Francesca
Xamena Jaume, d’onze anys. Qualcuns dels primer alumnes de I'escola
provenien de I'escola de Barcelona. A més, cal destacar que era una escola
mixta, cosa impensable en els col-legis ordinaris de I'¢poca. A finals del primer
curs de funcionament de 'escola el nombre d’alumne ascendia a la gens

3 Margalida Jofre: la dona que va rompre barreres. Palma: Consell de Mallorca, Departament de
Participacié Ciutadana i Presidencia, Direcci6 Insular d’Igualtat, 2017, p. 11.

3 Arxtu Historic DrocesA. VI-14-1. Franciscanes de la Immaculada. “Fundacié 1940, permis”.
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menyspreable xifra de vint-i-cinc. De fet, ja no podien acollir més alumnat per
manca d’espai.

El dia 8 de juny de 1941 es dugué a terme l'acte d’inauguracié oficial
i benediccié de I'escola amb Iassisténcia de les principals autoritats civils i
eclesiastiques de l'illa: el bisbe Miralles; el batle Olesa; el president de la
Diputaci6, Sampol; el president del Foment Agricola de Mallorca, Coll; el
vicepresident de la Mdtua Balear, Riera; entre d’altres.®° A través de les pagines
de El Luchador hem pogut coneixer aspectes d’infraestructura i didactics
d’aquesta primera escola, com per exemple que I'aula on s’ensenyava es situava
en el darrer pis de I'edifici i que tenia molts miralls com a instrument per a
promoure la desmutitzacié de I'alumnat.!

Abans ja hem assenyalat que I'espai escolar ben aviat es queda petit i les
germanes no podien satisfer totes les demandes educatives. Per tal motiu,
lany 1945 compraren el palau propietat de Gabriel Tarongi, ubicat al carrer
Salas, 46, per un preu de 175.000 pessetes. Popularment es conegut com a
Can Salas. Havia estat presé de dones durant la Guerra Civil i posteriorment
llogat a les Germanetes dels Pobres.*? Per a poder condicionar I'edifici varen
hipotecar la casa i es llogaren varies sales i dependencies a Correus. Finalment,
es pogueren construir quatre aules, dormitoris, menjadors, cuina i una capella.
No obstant aixo, I'activitat escolar de 'edifici es complementa a partir del 23
d’abril de 1951 amb la Casa Sacerdotal que tenia com a finalitat especifica ser
una llar per als sacerdots majors, malalts i transeiints.*> No tenim noticies del
dia a dia de I'escola durant aquesta ¢poca, pero si que comptam amb 'acta
de la visita pastoral que féu el bisbe Jests Enciso Viana 'any 1957 i en la que
“comprueba y admira los preciosos resultados de los métodos modernos que con
tanta maestria saben aplicar las Religiosas pacientemente, con los nirios sordos que
se les confian” 44

El periode del carrer Salas va concloure I'any 1970 davant la problematica
de la manca d’espai de I'edifici escolar. La congregacié opta per la compra
d’un terreny ubicat a la zona de Son Moix del Cami de Son Rapinya. Aquesta
és I'actual seu de I'escola. La superficie del solar era de 5.071 metres quadrats

40" Correo de Mallorca, 9 de juny de 1941.

41 El Luchador, 3 de juliol de 1941.

42 Anonim. Historia del Colegio de Palma de Mallorca. Palma: Comunitat Educativa La Purissima,
1990, p. 8.

4 Idem anterior, p. 10.

4 Idem anterior, p. 12.
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i Pedificacid es reparti en tres pisos. Val a dir que el dia 27 de mar¢ de 1971
es produi I'acte de benediccié i la inauguracié de la nova escola i de la Casa
Sacerdotal amb la preséncia del bisbe de Mallorca, Rafael Alvarez Lara, i del
sacerdot Josep Gea Escolano, nebot de la directora, i posteriorment bisbe
d’Eivissa. També hi fou present el sacerdot amb sordesa Agusti Ydfiez, estret
col-laborador de les germanes durant molts d’anys.

El nou centre compta amb nova tecnologia educativa que el posa a
I'al¢ada dels millors centres de I'Estat espanyol i la preparacié intel-lectual i
especifica de les germanes que viatjaren a Estocolm per a assistir a un congrés
internacional sobre la reeducacié auditiva.*> Ara bé, tot seguint el consell del
pare Sebastia Prades, SJ, les germanes decidiren obrir un parvulari per a nins i
nines oients que rebé les primeres matricules I'any 1971.4 De fet, es posava la
primera pedra de la integracié entre alumnes amb sordesa i els que no ho sén.
Podem dir que és una integracié a la inversa.

Tot seguint un ordre cronologic, la segona iniciativa correspon a 'Hospital
Infantil Sant Joan de Det de Palma de Mallorca, inaugurat 'any 1955 en
un acte solemne presidit pel bisbe de Mallorca, Jests Enciso Viana, i per
les principals autoritats de 'illa. Hem d’apuntar que no comptam amb
informacié de primera ma de I'evoluci6 de I'entitat. Perd si amb dades de
context de I'accié educativa i hospitalaria de la congregacié. Aixi doncs, hem
de convenir que foren el Germans de Sant Joan de De els primers a incorporar
la pedagogia hospitalaria a ’Estat espanyol, creant 'any 1950 les primeres
unitats escolars en els hospitals de 'orde. Com hem vist abans, 'educacié6
especial a 'Estat espanyol comencava a consolidar-se. S’havia avangat tant en
laspecte legislatiu, com en el social (conscienciaci6 i acceptacié social), perd
en la practica existien molt pocs centres que s'ocupassin de I'educacié de les
persones amb discapacitat, i encara més si tenien una discapacitat cognitiva.

Els Germans de Sant Joan de Déu tenien tota una série de cases a
diverses ciutats europees dedicades especificament a la reeducacié de nins
amb discapacitat, i cal suposar que coneixent els bons resultats que estaven
obtenint, i essent conscients de I'abandonament que sofrien aquests nins a
'Estat espanyol i a les Illes Balears, decidiren copiar el que alla s’estava fent i
dur-ho al nostre pais. D’aquesta manera, 'any 1960 s’'inaugura a Valladolid
el primer centre per a 'educaci6 de persones amb discapacitat intel-lectual de

4 Idem anterior, p. 16.
4 Idem anterior, p. 17.
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Pordre a ’Estat espanyol. Ja a principis dels anys seixanta seguiren els exemples
del Sanatori Maritim de Gijén i el cas de 'hospital de Sant Joan de Déu de
Palma que obri una seccié per a la rehabilitacié de nins amb paralisi cerebral i
discapacitat intel-lectual.

La creacié de Mater Misericordiae per part de les Germanes Franciscanes
Filles de la Misericordia es comenca a gestar la reunié del Consell General de la
congregaci6 del dia 27 de maig de 1960, en que es dona llum verda al projecte
de construccié d’un sanatori-escola per a nines paralitiques i d’educacié
especial al Cami de Son Gotleu de Palma. Aquest projecte que avui és una
realitat es recolzava en dos pilars fonamentals. Per una banda, la ja esmentada
finalitat especifica: sintesi de servei als malalts i a la seva educacié. I, per altra
banda, que aleshores no existia un centre com a aquest a Mallorca, a excepcié
dels de Sant Joan de Déu per a al-lots. LCanima d’aquest projecte fou, sens
dubte, son Maria Mulet Quetglas, superiora general de la congregacié entre
19591 1971.

Cal recordar que l'article 33 de la Llei d’Educacié Primaria de 17 de juliol
de 1945 recollia tot un pla d’escolaritzacié de 'alumnat amb discapacitat a
escoles especifiques, la formacié dels seus mestres en determinades escoles de
magisteri i el foment de la iniciativa privada per a la creacié d’aquests centres,
tant per a discapacitats intel-lectuals com a sensorials. Val a dir que aquest
article no es desenvolupa fins a quinze o vint anys després.#” D’aquesta manera
sentén que a partir de la segona meitat dels anys seixanta del segle xx es crearen
a diverses provincies espanyoles escoles d’educacié especial, en regim de
col-laboracié amb I'Estat a través de la constitucié de patronats. Aquests foren
possibles gracies a 'impuls d’institucions com caixes d’estalvis, diputacions
provincials, associacions de pares, congregacions religioses, entre d’altres. No
podem oblidar que fins aleshores I'atencié a la discapacitat i 'educacié especial
havia estat assumida per la iniciativa privada, majoritariament religiosa, i per
les diputacions provincials a través de beques, ajuts i la introduccié d’educaci6
especial als llars provincials.

Lengegament de Mater Misericiordiae també es produi en un context de
canvis socials i econdomics a Mallorca, i també de canvis a I'Església Catolica
que afectaren linterior de la congregacié i que conduiren a la lectura més

47 Zarater CORNEJO, Miguel; GOMEZ ZAPATER, Maria Jests. «Las realizaciones en Educacién Especial
en La Rioja de 1945 a 2006», a BERRUEZO ALBENIZ, Reyes; CONEJERO LOPEZ, Susana (Coords). E/ largo
camino hacia una educacion inclusiva: la educacion especial y social del siglo xix a nuestros dias, XV Coloquio
Historia de la Educacién, 1, (2009), Pamplona, p. 548-550.
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atenta de la realitat envoltant per tal de donar-hi una resposta. Doncs bé, I'acte
solemne de benediccié i col-locacié de la primera pedra fou el 8 d’octubre
de 1961, presidit per I'aleshores bisbe de Mallorca, Jests Enciso Viana,
acompanyat per Mn. Joan Ensenyat, visitador diocesa de la congregacié,
i pels pares Gaspar Munar, MSSCC i Bartomeu Nicolau, TOR. Hem de
puntualitzar que durant cada any fins a I'apertura del centre es commemorava
I'aniversari de la col-locacié de la primera pedra.® Lereccié canonica del
sanatori-escola es realitza el 12 d’octubre del mateix any. Mentrestant,
continuava I'execucié de 'obra per a la comunitat religiosa i el juniorat. Hem
de tenir present que fins el dia 2 de febrer de 1964, pocs mesos abans de
la seva inauguracid, no es forma la primera comunitat a les dependencies
de la casa antiga de Son Gotleu. Aquesta estava integrada per les germanes
que a continuacié assenyalam: Catalina Pasqual Lliteras, Margarita Martinez
Moreno, Valentina Gémez Jiménez, Magdalena Darder Caldentey, Margarita
Ferrer Pieras, Antonia Bonet Sitjar, Francisca Ribot Frontera, Carmen Huguet
Ponseti, Catalina Galmés Valcaneras i Catalina Vaquer Artigues.*’

El paper de les religioses tant en la construccié del sanatori-escola com en la
seva organitzacié esdevingué fonamental. De fet, quatre religioses de les abans
esmentades sén les que varen liderar el projecte en els seus moments inicials.
Aix0 ens ho explica perfectament la carta que son Maria Mulet Quetglas envia
el mes de mar¢ de 1964 al doctor Josep Sureda i Blanes en la qual li exposa la
disponibilitat de quatre religioses especialitzades, dues per a cada pavellé. Ens
referim, en primer lloc, a Magdalena Darder, titulada auxiliar técnic sanitari
i diplomada en fisioterapia i administraci6 i ensenyament d’infermeria. En
segon lloc, Valentina Gémez, titulada auxiliar técnic sanitari i diplomada en
fisioterapia, secci6 educacié especial. En tercer lloc, Pilar Andrés, llicenciada en
ciencies quimiques, mestra de primer ensenyament i diplomada en psicologia
pedagogica. Finalment, Margarita Moreno, doctoranda en pedagogia, mestra
de primer ensenyament, infermera i diplomada en pedagogia terapéutica i
psicologia clinica.>

48 Stela, 11, octubre de 1962, «Aniversari benediccié primera pedra», p. 129-131. Larticle especifica
que la congregacié va rebre 22.260 pessetes de la primera campanya de captaci6 de fons. A més a més, totes
les escoles que la congregaci6 tenien a Mallorca es varen implicar en el projecte.

4 MuLer QUETGLAS, Maria. Centro Mater Misericordiae 1960 a 1967. Palma: Grup Grific, sense
data, p. 3.

0 Arxiu General de la Congregacié (AGC), X50, C2. Apostolado Colegios. Mater Misericordiae,
“Carta de la Superiora General al doctor Josep Sureda Blanes”, mar¢ 1964, 2 fols.
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Les escoles i fundacions de les germanes franciscanes arreu de Mallorca
també van contribuir a la recaptacié de fons per a I'engegament del projecte.
Per exemple, el 25 de febrer de 1962 es celebra el festival benéfic en favor del
Sanatori-Escola Mater Misericordiae a la sala d’actes del Col-legi Sant Francesc
de Palma, organitzat per alumnes i exalumnes de les franciscanes de la Placa
Quadrado i del carrer Antillén, també de Palma. Es tractava d’un programa de
varietats en la que es combinaren les representacions teatrals i musicals.’! No
podem oblidar les campanyes radiofoniques a Radio Popular COPE Mallorca
per a la venda de paperetes amb el sorteig d’un cotxe marca Dauphine valorat
en 120.000 pessetes.”? També hem de mencionar el suport dels Franciscans
del Tercer Orde Regular a través del Directori Provincial de Balears que,
entre d’altres coses, canalitzd donatius i almoina per a Mater Misericordiae.
De fet, entre els documents localitzats a 'Arxiu General de les Franciscanes
cal destacar una relacié nominal dels donants rebuts pels franciscans. Alguns
d’aquests sén anonims, d’altres sén familes benestants de Palma i d’altres
s6n associacions i institucions religioses com Caritas diocesana i la Joventut
Serafica, entre d’altres.”3

No es tractava només d’aconseguir diners per a iniciar el projecte amb les
campanyes de sensibilitzacié abans assenyalades, siné també convéncer als
mestres i pares de centres educatius ordinaris, anomenats normals en aquella
¢poca, de les bonances i Ieficacia del projecte per a totes aquelles nines
que pel seu endarreriment no podien seguir el ritme normal de les classes.
Per tal motiu, era necessari apel-lar a I'aparell emocional de la poblacié que
histdricament havia sentit por, vergonya, repugnancia vers la discapacitat amb
objectiu de transformar les relacions majoritaries de discriminacié i exclusi6
a unes d’integracié i inclusié. En aquest sentit, cal entendre la circular que
la superiora general, sor Maria Mulet Quetglas, envia a totes les mestres dels
centres escolars de 'illa el mes de juny de 1964 per tal de captar alumnat
convidant-los a dirigir nines cap al centre i convéncer als seus pares del bé que
el projecte pot fer a les nines.>*

1 AGC, X50, C1. Apostolado Colegios. Mater, “Programa de mano Festival benéfico pro-Sanato-
rio-Escuela Mater Misericordiae”, 1 fol.

2. AGC, X50, Cl1. Apostolado Colegios. Mater, “Cufias radiofénicas Radio Popular. Programa Mater
Misericordiae”, 1 fol.

3 AGC, X50, C1. Apostolado Colegios. Mater, “Relacién nominal y numérica de sefiores donantes y
limosnas recibidas por el Directorio Provincial de la TOR de Baleares a favor del Sanatorio-Escuela Mater
Misericordiae”, 1 fol.

5% AGC, X50, C2. Apostolados Colegios. Mater, “Circular de la Superiora General dirigida a las
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En el Consell General de 20 d’agost de 1964 es decidi que la inauguracié
del sanatori seria el dia 25 d’octubre, festivitat de Crist Rei. Lacte consisti
en la celebracié d’una missa a la que hi assistiren autoritats religioses, civils,
periodistes com Lamberto Cortés i Joaquim Maria Domeénech, el quadre de
metges del centre i les seves esposes i els pares de les nines i les religioses. A
continuacié, el director metge del centre, Josep Francesc Sureda i Blanes dirigi
una visita pel centre.”

En els seus inicis, el sanatori-escola Mater Misericordiae comptava
amb quatre instal-lacions diferenciades. En primer lloc, un pavell6 per a
paralitiques amb gimnas i un dormitori amb 38 llits financats gracies a I'ajut
de I’Accié Catolica de Manacor i a la generositat de tot el poble. En segon
lloc, un pavellé d’educacié especial amb espai per a 42 nines internes i amb
mobiliari de dormitori donatiu de Caritas diocesana. En tercer lloc, el pavell6
de la comunitat rectora amb vint cel-les per a les religioses. I, en quart lloc,
les instal-lacions del juniorat o postulantat que inicia les seves activitats amb
catorze novicies.’®

Poc dies després de la inauguracié oficial del centre, més concretament
el dia 29 d’octubre de 1964, s’iniciaren les classes amb dotze nines ateses
pel Departament d’Educacié Especial i amb els tractaments de la Unitat de
Rehabilitacié. Bona prova de la importancia atorgada a la rehabilitaci6 foren,
per una banda, els sopars de feina realitzats per I'equip medic del centre, des
del 5 de gener de 1965, per tal de coordinar les tasques i cohesionar la feina
i, per altra banda, 'inici d’activitats del pavellé de rehabilitacié que tingué
lloc el dia 15 de febrer de 1965. Cal afegir, I'engegament d’un quirdfan el
dia 19 d’octubre de 1965 i en el que el doctor Mora Esteve, traumatoleg del
centre, realitza les dues primeres intervencions consistents en I'allargament del
tendé d’Aquil-les. Aquesta instal-lacié es va millorar amb un equip eléctric
Stryker, gracies a la recaptacié de la Campanya des Reis de gener de 1966,
sense oblidar que amb aquesta recaptacié també es pogué comprar un equip
Instaes B2 per a la recuperacié de I'audicié i llenguatge.

Cal puntualitzar que ben aviat el nombre de nines ateses va anar en
augment. No debades, I'11 de gener de 1965 deu nines més s’afegiren a les
dotze inicials. Gairebé un mes després n’ingressaren deu més, fent un total

maestras de Baleares, junio de 1964”, 1 fol.

> AGC, X50, C2. Apostolados Colegios. Mater «Lista de invitados a la ceremonia de inauguracién del
Sanatorio-Escuela Mater Misericordiae», p. 1.

56 Stela, 13, gener 1965, p. 160-161.
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de 32 nines en el decurs de quatre mesos d’haver-se inaugurat el centre.
Segons dades publicades a la revista Stela, sabem que pel curs 1966-1967, dos
anys després de la seva obertura, el centre tenia una matricula de 86 nines,
organitzades en set grups. El primer, integrat per 12 nines amb un coeficient
intel-lectual inferior a 0,30. La resta de nines es dividi en sis seccions amb
un coeficient intel-lectual que oscil-lava entre 0,50 i 1,02. Cal dir que se’ls
agrupava per I'edat mental i per la inadaptacid, la qual cosa feia que les nines
se sentissin entre iguals i poguessin agafar confianga i autoestima. També hi
havia un grup d’inadaptades escolars d’intel-ligéncia normal i endarrerides
pedagodgiques. I, finalment, el centre també acollia nines que patien una
inadaptacié amb el medi familiar.’”

Al final del curs abans esmentat, més concretament el 10 de juny de
1967, el Ministeri d’Educacié i Ciéncia (MEC) autoritzi definitivament el
funcionament del centre. De fet, les subvencions del MEC es concediren fins
Iany 1974, per a posteriorment dependre del recent creat Institut Nacional
d’Educaci6 Especial.

El centre Mater Misericordiae, dirigit per sor Margarita Martinez Moreno
(1964-1980),%® esdevingué I'aposta social i educativa més significativa de la
Congregaci6 de les Germanes Franciscanes Filles de la Misericordia. Com hem
vist, amb molt pocs anys augmenta progressivament la matricula d’alumnes,
estabilitzant-se en uns 260 aproximadament durant els anys setanta i vuitanta
del segle xx. De la importancia de la institucié per a la congregacié en dona
compte el Consell General de 22 d’agost de 1966 quan es decidi que els dos
anys de juniorat i el temps de postulantat es realitzas a Mater.>

En els seus inicis, 'activitat era exclusivament sanitaria, quedant a un segon
planol la tasca educativa. Poc a poc, la situacié ana canviant i el 10 d’octubre
de 1967 sautoritzaren i subvencionaren onze aules, amb la conseqiient
transformacié en un centre educatiu amb el principi basic de la coeducacié.
La tasca educativa ana adquirint més rellevancia i 'any 1970 es crearen el
Departament de Logopédia, una unitat de psicomotricitat i dues seccions
d’activitat ocupacional per a majors de 18 anys.*

57 Stela, 15, «Nuestro centro en marchay, abril 1967, p. 196.
58 Misericordiae, 7, setembre 2003, p.13-16.

59 FULLANA PUIGSERVER, Pere. Historia de la Congregacid de les Filles de la Misericordia (1921-1968).
Volum I1. Palma: Lleonard Muntaner Editor, 2010, p. 354.

% Parou DE CoMASEMA, Maria. «Centros y acciones concretas. Centro Mater Misericordiae Palma de
Mallorca», Misericordiae, 20, gener 2006, p. 21.
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LEducacié Especial proporcionada a Mater es fonamenta, ja des d’'un bon
comengament, en cinc principis. En primer lloc, substituir la competicié, que
fa sorgir la inferioritat, per la imitacié, tot jutjant la nina no pels progressos de
les seves companyes sin6 per consideraci6 de les seves possibilitats intel-lectuals.
En segon lloc, la qiiestié del ritme té una importancia extraordinaria, tenint
en compte el ritme d’aprenentatge de cada nina. En tercer lloc, es respectava
el temps de maduracié de cada nina. En quart lloc, les nines eren educades
individualment, sense permetre 'ensenyament col-lectiu. I, finalment, sense
ignorar els programes escolars de les classes normals, aquests no podien
condicionar la seva accié educativa. Les nines havien de ser educades
desenvolupant al maxim les seves possibilitats.°!

Als inicis dels anys setanta del segle xx estava tot per fer. Mater Misericordiae
feia cinc anys que havia comengat la seva tasca, perd des de la institucié eren
conscients que els esforcos només individuals era fer retxes dins I'aigua. Per
tal motiu, s'iniciaren els contactes amb I’Associacié Benefica Provincial de
Pares Subnormals, presidida per Tomds Pujalte Campos. El primer contacte es
produi a través de la carta que I'abans esmentat envia al president del Patronat
de Mater el dia 16 de febrer de 1970 en la que sol-licitava una reunié amb
lobjectiu de mancomunar esforcos i linies d’actuacié.

En la reunié del Patronat de Mater del dia 8 d’octubre de 1970, entre
d’altres coses, es discuti quin tipus d’atencié precisava 'alumnat i es plantejava
quina solucié es podria donar a les nines irrecuperables majors de 18 anys,
sobretot en uns moments en que ni 'administracié i les institucions sho
havien plantejat.®? No podem oblidar que el model medic d’atencié a la
discapacitat es basava en el déficit i en treballar per a la rehabilitacié per tal
d’eliminar total o parcialment aquest déficit. Per tant, qué succeia amb els que
no tenien possibilitats mediques de rehabilitaci6?

Leducacié i rehabilitacié de les nines amb discapacitat precisava no només
d’una gran dosi de voluntarisme, sin també de formacié del personal. A tal
efecte, sabem que el mes de juliol de 1970 dues religioses i professores de
Mater assistiren a un curset de tecnica d’expressié i comunicacié en educacié
especial a Barcelona; també aprofitaren el viatge per a visitar centres d’educacié
especial del sud de Franga. Dos mesos més tard, la germana responsable del

61 Stela, 15, «Nuestro centro en marcha», abril 1967, p. 197.

02 AGC, X50, 13. Correspondéncia, “Convocatoria reunién Patronato Mater Misericordiae, 8 octubre

19707, 1 fol.
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pavellé d’educacié especial juntament amb una professora anaren a també a
Barcelona per a assistir a un curs de logopéedia i foniatria.®®

Aixi mateix, cal apuntar que des dels inicis Mater Misericordiae també
es converti en un centre de referéncia diocesa en la formacié sanitaria de les
religioses mallorquines. Aixi doncs, durant el curs 1969-1970 les instal-lacions
de Mater acolliren el curs per a 'obtencié del Diploma d’Infermeria i
Puericultura, organitzat per CONFER diocesana de Mallorca i en el que hi
assistiren més de cent religioses pertanyents a set congregacions. No cal dir
que la congregacié que més alumnes hi aporta foren les franciscanes amb un
total de 44 germanes.*t

Ja per acabar l'analisi dels origens i primer desenvolupament de Mater
Misercordiae hem d’assenyalar que el seu finangament i, per tant, la seva
supervivencia depenia en gran mesura de 'administracié publica que
comencava a despertar en aquests temes. Dues fites foren importants a nivell
de reconeixement institucional i administratiu. Per una banda, el 22 de
mar¢ de 1971 rebé la notificacié de la seva inclusié provisional en el Cataleg
d’Hospitals elaborat per la Comissié Permanent de la Central de Coordinacié
Hospitalaria del Ministeri de Sanitat.®® I, per altra banda, el 24 de juliol es
realitza la inscripci6 del centre en el Registre d’Entitats de Recuperacié i
Rehabilitacié de Minusvalids (SEREM) amb el nombre 362.

La centralitzacié a Palma pel que fa als dispositius de 'educacié especial a
Mallorca es va rompre quan I'any 1969 es va fundar APROSCOM, Associacié
Pro-Subnormals de la Comarca de Manacor. El seu promotor fou Joan
Mesquida Galmés (1898-1983), que amb l'ajut de diverses families decidiren
associar-se per a atendre, educar i promocionar a les persones amb discapacitat
de Manacor i la seva comarca.

Joan Mesquida Galmés fou un politic afiliat al PSOE que durant la
Segona Republica exerci de batle de Manacor. Quan s'inicia la Guerra Civil
fou detingut, pero va aconseguir escapar. Perd poc després, més concretament
el mes de gener de 1937, fou detingut i empresonat. No fou alliberat fins
I'any 1943. En la postguerra, les seves inquietuds politiques les canalitza
vers l'activisme social en benefici del desenvolupament cultural i social dels
habitants de Manacor. Per una banda, 'any 1969 impulsa la creacié de

93 Stela, 17, setembre 1970, p. 59-61.
4 Stela, 21, setembre 1970, p. 15.

% AGC, X50, Cl1. Apostolado colegios. Mater Misericordiae, «Carta del Cap Provincial de Sanitat al
director del Sanatori Mater Misericordiae, 22 de mar¢ de 1971», p. 1.
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Joventuts Musicals i la Capella de Manacor. I, per altra banda, com ja hem
citat abans articula el moviment associatiu familiar de la discapacitat que
propici el naixement i desenvolupament del centre d’educacié especial que
porta el seu nom. El 1974 s’iniciaren les obres de construccié del centre escolar
i hi comencaren la seva tasca un any després, encara que amb les obres sense
finalitzar. El 1976 s'inaugura oficialment el centre educatiu Joan Mesquida i
es posa en funcionament el primer taller ocupacional de I'entitat.

En I'ambit de 'educacié especial i a 'empara de la Llei Villar-Palasi (1970)
ens trobem amb algunes aules d’educacié especial, tant a escoles pabliques
com privades. Aquestes les hem de situar al Col-legi Sant Gaieta dels pares
teatins i al Col-legi Nacional Mixt Infante Don Felipe.

No podem oblidar que la Diputacié Provincial de Balears, 'any 1969
aprova la constitucié de la fundacié publica del Servei de Tractament i
Recuperacié de Subnormals i s’acorda ampliar i reformar un edifici situat al
carrer General Riera de Palma com a pavellé per a persones amb discapacitat
que dona lloc a la construccié i la inauguracié del centre de subnormals
Verge de la Salut. Les seves actuacions es basaven en tres pilars fonamentals:
lassistencia, 'educacié especial i la terapia ocupacional. Val a dir que el centre
fou escola fins 'any 1987 en que el Servei d’Accié Social del Consell Insular
de Mallorca emeté un document que el defini com a un centre assistencial
per a 'aprenentatge laboral i I'atencié a adults amb discapacitat intel-lectual a
través de la formacié permanent, 'ocupacié terapéutica i la integracié laboral.
Hem de tenir en compte que el Ple del Consell de Mallorca de dia 7 de juliol
de 1986 adopta I'acord de dissoldre el Patronat i assumir directament la
titularitat del centre. Nasqué aixi el Centre per a la Integracié, Promocié i
Educacié Social de Deficients Psiquics Adults (CIPRES).%

En general, estam davant iniciatives consistents en una activitat assistencial,
caritativa i educativa, amb uns plantejaments de categoritzacié i etiquetatge
dels alumnes i de les persones amb discapacitat segons el deficit. Aix{ doncs, es
feia émfasi en els aspectes negatius per sobre dels positius i en les incapacitats
en detriment de les capacitats.

Tots el projectes i institucions que hem analitzat en aquest subapartat
conformen el que podem anomenar com a dispositiu de la discapacitat

% Alimara, ntm. 2 (1987), «El centre Verge de la Salut», p. 2-3.
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que precisament s'ana gestant a tot 'Estat espanyol durant el periode del
tardofranquisme.®’

4.3 Iniciatives durant la transicié politica (1975-1990)

Lexpansié comarcal del moviment associatiu de la discapacitat tingué lloc
Pany 1975 quan es crea el Patronat de 'Agrupacié Pro Minusvalids Psiquics
de la Comarca d’Inca. Aquest es constitui formalment el mes d’agost de 1974
quan tingué lloc la primera assemblea a iniciativa de Mn. Andreu Llabrés
Feliu, rector de la parroquia de Lloseta, i Antoni Abrines Coll, pare d’un fill
afectat, i a la qual assistiren unes 200 persones dirigides per Pedro Ballester del
Rey.%

De la mateixa manera que en el cas de Manacor, des del patronat simpulsa
la creacié d’un centre d’educacié especial que fou batiat amb el nom de
Joan XXIII. Aquesta iniciativa no hagués estat possible sense la col-laboracié
i la implicacié de la Congregacié de les Germanes Franciscanes Filles de la
Misericordia que com hem vist deu anys abans havien iniciat el Centre
d’Educacié Especial Mater Misericordiae. De fet, la seu fundacional del
patronat i la primera escola s'ubicaren al convent que les germanes franciscanes
tenien al carrer de I'Angel, 2 d’Inca.

Lany 1990 ja comptava amb deu unitats d’educacié concertades
amb el Ministeri d’Educacié i Ciencia: 6 unitats de psiquics; 2 d’autistes i
problematiques personals; una de fisics; i, finalment, una d’estimulacié
primerenca.®’

Entre 1975 i 1980, coincidint amb els processos de democratitzacié
i de vertebracié autonomica, sorgiren els primers centres o associacions
especialitzades dins la discapacitat intel-lectual. M’estic referint a Asnimo
(Sindrome de Down) i APNAB Gaspar Hauser (Transtorns de 'Espectre
Autista).

Doncs bé, I’Associacié Sindrome de Down de Balears es funda I'any 1976,
convertint-se en la primera de tot I'Estat espanyol i la segona en el mén

7 CAYUELA SANCHEZ, Salvador; MARTINEZ PEREZ, José. «El dispositivo de la discapacidad en la Espafa
del tardofraquismo (1959-1975): una propuesta de andlisis», Asclepio. Revista de Historia de la Medicina y de
la Ciencia, vol. 70, nam. 2 (2018), p. 232.

8 JauME MavoL, Jaume. «Joan XXIII: cinquanta anys d’atencié especial a la comarca d’Inca»”, XXIII
Jornades d’Estudis Locals d’Inca, 2023, p. 173.

" Alimara, ntm. 21 (1990), «Recursos: Centre d’Educacié Especial Joan XXIII», p. 25-26.
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especialitzada en el Sindrome de Down. Tot va comengar quan un grup de
pares que tenien fills amb Down visitaren el doctor Joan Perera Mezquida
(Palma, 1938), especialitzat en Psicologia Clinica, i li proposaren la creacié
d’una associacié que els representas i, sobretot, que els hi proporcionas
visibilitat. Joan Parera accepta 'envit. S’havia llicenciat en Filosofia per la
Universitat Complutense de Madrid el 1965. S’especialitza en Psicologia
clinica per les universitats de Madrid (1968), Pamplona (1971) i Fairfield
als Estats Units d’Ameérica (1974). Lany 1985 es doctora en Psicologia a la
Universitat de Barcelona. Es autor de diferents estudis sobre la discapacitat
intel-lectual i, més concretament, sobre el sindrome de Down, com és
ara Psicologia del Sindrome de Down (1985), Programa de accion educativa
para el Sindrome de Down (1988) i El lenguaje del Sindrome de Down. Una
aproximacion psicolingiiistica (1993). Fou un dels membres fundadors de la
Unié d’Associacions i Centres d’Assisténcia a Minusvalids de Balears (UNAC)
I'any 1978. També ocupa els carrecs de president de la Federacié Espanyola
d’Institucions pro Sindrome de Down (FEISD) i vicepresident de I’Associacié
Europea pro-Sindrome de Down (EDSA). Tot d’una crea el Centre d’Educacié
Especial Princep d’Asturies per a persones amb Sindrome de Down.

L Associaci6 Pro-Nins Autistes de Balears va néixer 'any 1978 a imatge i
semblanca de les ja existents a Madrid, Catalunya i el Pais Basc. Tres families
amb tres nins amb autisme entre 8 i 9 anys d’edat en foren els seus impulsors.
S’associaren i la seva primera meta fou la de contractar un professional per a
donar tractament individualitzat als seus fills, primer a un domicili particular,
per a després anar fent cami amb la creacié d’una escola especialitzada
en el tractament de 'autisme. El seu primer president fou Eloy Espinar
Valdepadrinas i, poc després, assumi el carrec escriptor i periodista Miquel
Ferra i Martorell (Séller, 1940). El primer professional o técnic fundador
fou la psicologa Maribel Morueco, deixebla d’Angcl Riviére Gémez (1949-
2000), que ell mateix envia a Balears per a posar en funcionament els serveis
d’APNAB. Els primers tractaments individualitzats es dugueren a terme en
els domicilis familiars i foren possibles gracies a una beques que el SEREM
posa a disposicié de les families. Poc després, s'aconsegui la creacié d’una
aula d’educaci6. Cal afegir que les quatre primeres aules concertades amb el
Ministeri d’Educacié estaven ubicades al carrer Monti-sion, 13. Cal esmentar
que abans de 1978, el Centre d’Educacié Especial Mater Misericordiae
comptava amb una unitat d’autisme en la que es feia una terapia amb la
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finalitat d’integrar els nins i nines amb autisme al grup modificant la seva
conducta absent.”®

Al llarg dels seus 41 anys d’historia, el centre d’educacié especial Gaspar
Hauser aposta per tres projectes educatius. El primer, el centre d’educacié
especial propiament dit, que just abans de tancar les seves portes comptava
amb set alumnes. En segon lloc, el Servei d’Atencié a la Integracié (UVAI)
que va arribar a comptar amb set professionals i atendre més de 300 alumnes
entre 3 i 7 anys. I, finalment, el tercer servei educatiu que va oferir fou el de
les ASCE, aules especifiques d’atencié a nins i nines amb autisme integrats a
centres ordinaris. En aquestes hi arribaren a assistir una setantena d’alumnes.”!

En plena transicié democratica també hem d’assenyalar el sorgiment
d’entitats estatals de la discapacitat que s'articulen arreu de tota la geografia
espanyola. Aquest és el cas d’ASPACE Baleares que es constitui el 22 de
gener de 1976 a iniciativa d’'un grup de families que sentien a les seves llars
el problema de tenir una persona afectada per paralisi cerebral. Inicialment
es tractava de tenir un lloc de trobada en un domicili particular, més enlla
dels llocs comuns que suposaven les sales d’espera dels metges especialistes. El
projecte va néixer al carrer Monti-sion de Palma on es va engegar una petita
escola, anomenada Pinyol Vermell, i un centre ocupacional per a nins i adults
amb paralisi cerebral. Paral-lelament es va construir I'edifici actual ’ASPACE
a la carretera vella de Bunyola, i tres anys després comenga a funcionar com a
seu. Els terrenys en els que es construi la seu foren donats per una familia i la
hipoteca es paga gracies a grup de pares i mares que havien ideat el projecte. A
més a més, van comptar amb el suport economic del Bingo Rosales, que fou el
primer gran benefactor de I'entitat.

Quasi un any i mig després de la seva constitucié, el 3 de maig de 1977, el
Consell de Ministres del Govern espanyol, la proclama com a entitat d’utilitat
publica. El que va unir a aquestes families i dona sentit al creixement de
Ientitat fou la necessitat fer front a la greu injusticia social que negava els
drets basics de qualsevol ésser huma, com era el dret a I'educacié. Per tant,
es tractava d'un moviment reivindicatiu i contestatari que pretenia trobar
solucions a les necessitats i problemes que els familiars es veuen obligats a
viure amb els seus fills. Per tltim, cal remarcar que ja entrats els anys vuitanta,

70 Boletin Informativo, 4, “Centro Mater Misericordiae. Activitades”, abril 1978, p. 10-12.

7! FErRraGUT, Mar. «Cierra Gaspar Hauser tras 41 afos de atencién a personas con autismo», Diario
de Mallorca (edicié digital), 20 de febrer de 2019. Disponible a https://www.diariodemallorca.es/mallor-
ca/2019/02/20/cierra-gaspar-hauser-41-anos-2898756.html
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més concretament el 1984, les associacions i federacions que atenien a les
persones amb paralisi cerebral a 'Estat espanyol s'agruparen en un organisme
declarat d’utilitat publica: la Confederacié ASPACE.

A mesura que s'anava vertebrant i eixamplant Pestructura de suport
autonomic i insular, els centres d’educacié especial dependents del MEC també
precisaven de les subvencions i ajuts d’aquestes noves institucions que anaven
assumint les competéncies en la materia. Aixi doncs, el curs 1983-84 vingué
marcat pels problemes de financament derivats de I'endarreriment o la manca
de pagaments de les subvencions per part de les administracions publiques
competents. El rerefons de la qiiesti6 era el traspas de competencies de estat
cap a les noves institucions autondomiques i insulars. Aquest problema afecta
a tots el centres d’educacié especial de Mallorca i les associacions i entitats
del mén de la discapacitat que els hi donaven aixopluc. Des de la UNAC
(Unié d’Associacions i Centres d’Assisténcia i Minusvalids de Balears), davant
Iagreujament dels problemes de liquiditat dels centres es decidi passar a 'accié.
Aquesta consisti en la convocatoria d’una roda de premsa per al dia 8 de febrer
de 1984 amb un doble objectiu. Per una banda, sensibilitzar I'opinié publica
sobre el tema. I, per altra banda, fer reaccionar als politics que dirigien les
diverses institucions implicades en I'assumpte de I'assignacié de subvencions
per a mantenir la gratuitat dels serveis. Aixo no acaba aqui. El dia 18 de febrer
es produi una manifestacié de persones amb discapacitat, acompanyats de
families, professors i professionals que els atenen, tot reclamant els seus drets
davant 'administracié insular. Per exemple, la pancarta que duia 'alumnat del
Col-legi la Puresa deia: “Los sordos somos sociedad y exigimos justicia’.

Cal recordar que en aquells moments la UNAC estava integrada per les
associacions i centres que a continuacié segueixen: APROSCOM (Manacor),
ASPACE (Palma), ASNIMO (Palma), APNA (Palma), Agrupacié de
Subnormals d’Inca, Associacié de Pares del Centre Mater Misericordiae,
Associacié de Pares del Col-legi La Purissima, Associacié de Pares del Centre
Princep d’Astries, el Centre d’Educacié Especial Joan Mesquida de Manacor,
el Centre Pinyol Vermell per a paralitics cerebrals, el Centre Princep d’Asturies
per a persones amb Sindrome de Down, el Centre d’Autistes, el Centre Joan
XXIII d’Inca, el Centre Mater Misericordiae i el Centre La Purissima per a
nins i nines amb sordesa. Tots ells albergaven 711 persones amb discapacitat
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que suposaven més o menys el 75% dels existents a Mallorca entre 0 i 20 anys.
A més a més, tenien 182 treballadors i 2.227 socis.”?

Finalment, la crisi, el tancament i la reobertura dels centres durant la
primera meitat de 'any 1984 es va resoldre amb la injecci6 extra de doblers
per part del Consell Insular de Mallorca i amb el compromis per part de la
Comunitat Autdonoma de fer-se carrec de les competéncies d’accié social
juntament amb els organismes encara no transferits que eren el MEC
(Ministeri d’Educacié i Ciéncia) i I'Inserso.”?

En els anys vuitanta del segle xx, els centres d’educacié especial anaven
creixent i ampliant la seva oferta educativa, sobretot en el que té a veure amb la
formaci6 professional i la creacié de centres ocupacionals. La integracié de les
persones amb discapacitat en contextos laborals el més realistes i reals possibles
fou un dels objectius dels tallers de formacié professional. Per exemple, Mater
Misericordiae engega una taller de fusteria d’alumini el mes de gener de 1985
amb la supervisié de professionals. Aquest atorgava 'oportunitat d’assolir
una integracié en el mén laboral. Una vegada el taller estigué consolidat,
s'inicia el procés de comercialitzacié dels productes, és a dir, s'intenta que
funcionas com a una empresa. Per tal motiu, 'aleshores director de Mater,
Jests Luna Ferndndez, envia una carta de presentacié als empresaris del sector
de la construccié amb el cataleg dels productes i serveis oferits.”# La integracié
laboral en el Centre Mater Misericordiae tingué el seu punt d’inflexi6é 'any
1989 amb I'engegament del projecte ISLA, que en el decenni segiient es
consolida com a centre ocupacional. Aquest es nodrira de 'alumnat procedent
dels tallers de formaci6 professional del centre d’educacié especial.

Un altre exemple és el Centre Especial d’Ocupacié CESIBA (Suport
Informatic de Balears), iniciat I'any 1989 en el Col-legi La Purissima amb
quatre treballadors, tres d’ells amb sordesa i un amb paralisi cerebral.”s

El procés d'integracié iniciat legalment a I'Estat espanyol amb I'aprovacié
de la LISMI, ja explicada en el tercer apartat d’aquest article, provoca I'inici
de la integraci6 escolar com a manera d’escurcar distancies entre I'escola

72 AGC, X 50, C2. Apostolado Colegios. Mater Misericordiae. “Carta dels presidents d’associacions
i directors dels centres de la UNAC al president del Consell Insular de Mallorca”, 30 de gener de 1984, 3.

73 AGC, X 50, C2. Apostolado Colegios. Mater Misericordiae. “Circular informativa als pares del
centres de la UNAC, 22 de maig de 1984”, 1fol.

74 AGC, X 50, C2. Apostolado Colegios, Mater Misercordiae. “Carta del director de Mater als
empresaris de la construccié, 18 de febrer de 1985”, 1 fol.

7> Anonim. Historia del Colegio de Palma de Mallorca. Palma: Comunitat Educativa La Purissima,
1990, p. 32.
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ordinaria i 'escola especial. De fet, en aquest sentit el Col-legi La Purissima ho
tingué més facil que els altres. Cal tenir present que des del curs 1980-1981,
el centre tenia un parvulari per a infants oients. Poc després, les aules ’EGB
s'anaren omplint d’oients i no oients. No debades, I'any 1985, I'aleshores
directora, la germana Teresa Canamds, sol-licita que el centre fos seleccionat
com a centre per a I'experimentacié de la integracié per al curs 1985-1986.
El subdirector general d’Educacié Especial, a través de la Direccié General
de Balears, comunica amb data de 22 de maig de 1985 la seva concessié. El
permis s'and renovant curs a curs fins que el 14 d’octubre de 1989 des de la
Secretaria d’Estat d’Educacid, a través de la Direccié Provincial de Balears, se li
va concedir la consideracié de centre permanent d’integraci6. Lexperiencia es
desenvolupa de tal manera que I'alumnat amb sordesa seguia les programacions
del cicle corresponent amb el suport de sessions diaries de logopedia i suport
pedagogic. La relacié estreta entre professor d’aula i logopedes fou la clau de
I'exit de I'experiencia. Tots el professors coneixien les metodologies propies
de Peducacié especial i, per tant, I'escola, essent d’integracié, dominava
perfectament els dos camps: els infants i joves amb sordesa i els oients.”®

El Col-legi La Purissima durant el curs 1990-1991 acollia i educava un
centenar d’infants amb sordesa i uns quatre-cents oients. D’aquests hi havia
una minoria que per les seves caracteristiques personals, familiars i socials
no eren idonis per a cursar 'TEGB en régim d’integracié i, per tant, se’ls hi
oferia una educacié personalitzada amb grups molt reduits de 10 alumnes
com a maxim i, si era necessari, amb tractaments de logopedia, psicoterapia i
psicomotricitat.”’

Dels anys vuitanta del segle xx no podem oblidar una iniciativa pablica
com el CEE Son Ferriol que va néixer com a Centre d’Aprenentatge de
Tasques en el curs 1987-1988. Fins el curs 1999-2000 formava part del CEIP
Son Ferriol, com un annex i part del Claustre d’aquest CEIP. Finalment en
setembre del 2000 va néixer com a centre autonom el CEE Son Ferriol. A
partir d’aquest moment el centre va comengar a escolaritzar a aprenents d’entre
12 i 21 anys, es constitueix un Claustre i es creen els documents institucionals
propis d’un centre escolar.

76 Idem anterior, p. 23-24.
77 Idem anterior, p. 28-30.
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5. CONCLUSIONS

1. La majoria dels centres d’educaci6 especial tant en els seus origens com
en l'actualitat son privats en régim de concert i quasi tots pertanyen a
entitats de la discapacitat que apostaren i aposten per I'atencié integral
de la persona.

2. Els centres d’educacié especial a Mallorca sorgiren bé en el si del
moviment associatiu familiar de la discapacitat, o bé en el marc de
l'acci6 social de Església a través de dues congregacions religioses
femenines: les Germanes Franciscanes de la Immaculada Concepcié i
les Germanes Franciscanes Filles de la Misericordia. En els seus inicis
preval el model medic i rehabilitador de la discapacitat. De fet, hem
posat de manifest la importancia que tenia 'equip medic del Centre
d’Educacié Especial Mater Misericordiae, sobretot en els seus inicis.

3. Des del punt de vista geografic, les primeres iniciatives es localitzaren a
Palma, fins que en els anys setanta del segle xx aparegueren associacions,
projectes i entitats a dues capitals comarcals com sén Manacor i
Inca, ambdues lligades també al moviment associatiu familiar i, en el
cas d’Inca, amb la col-laboracié necessaria de I'Església a través de la
Congregaci6 de les Germanes Franciscanes Filles de la Misericordia.

4. Letapa preautonomica (1977-1983) va suposar per a I'educacié especial
una multiplicacié i diversificacié de 'oferta amb la constitucié de dos
centres d’educacié especial per fer front a discapacitat molt concretes.
Mestic referint al Centre Princep d’Astdries de 'associaci6 ASNIMO
per a persones amb Sindrome de Down, i al Centre Gaspar Hauser per
a persones amb autisme.

5. Els anys vuitanta del segle xx venen marcats pel repte de la integracié
sociolaboral i educativa de les persones amb discapacitat emparats per
la LISMI (1982) i la creacié d’aules especials dins els centres anomenats
ordinaris. La consolidacié dels centres d’educacié especial creats en els
anys seixanta i setanta de segle xx ve de la ma de la insercié laboral ja
que tots ells creen unitats i/o centres ocupacionals.
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